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Prefacio Interinstitucional

Este livro resulta da parceria entre a Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) e o Instituto Federal da Paraiba
(IFPB) para a realizacdo do XXIl Encontro Nacional de Didatica
e Praticas de Ensino — ENDIPE, realizado em Jodo Pessoa,
de 05 a 09 de novembro de 2024, com o tema “Saberes da
Didatica para a construcdo da escola democratica”. Publicado
pela Editora do IFPB, o volume reune textos de pesquisadoras/
es convidadas/os que participaram do evento e registra parte
das discussdes, perspectivas e conhecimentos mobilizados
nesse importante espaco de interlocucdo sobre a Didatica e os
desafios conjunturais de afirmacado e de efetivacdo do Direito a
Educacdo como condicdo para a consolidagdo da democracia e
a conquista da justica social.

A UFPB e o IFPB compartilham o compromisso com
a educacado publica e com a producao de conhecimentos
vinculados as necessidades sociais e educacionais de diferentes
territérios paraibanos e circunvizinhos. A parceria na realizacdo
do XXIlI ENDIPE expressa esse compromisso e evidencia a
importancia de agendas de cooperacao entre instituicoes
publicas para enfrentar desafios locais, aproximar comunidades
académicas e profissionais e ampliar a circulacdo dos
conhecimentos produzidos em diferentes esferas académicas e
territdrios sociais.

No interior das universidades, dos institutos federais,
das escolas e das redes de ensino paraibanas sao desenvolvidas
pesquisas, experiéncias formativas e praticas pedagdgicas que
projetam caminhos possiveis para uma educagdo democratica.
Criar condi¢des para que esses conhecimentos dialoguem com
outras experiéncias e alcancem interlocutores de diferentes
regides do pais constitui uma dimensdo importante da respon-
sabilidade publica das nossas Instituicdes.

E nessa perspectiva que compreendemos a Didatica
como campo de producdo de conhecimentos e de formacao,
vinculado aos problemas concretos do ensino e as condicdes
em que as praticas educativas se desenvolvem. O ENDIPE, ao
reunir diferentes sujeitos educativos, possibilitou a emergéncia
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Prefacio Interinstitucional

de questdes, a socializacdo de experiéncias e interlocucdes que
ultrapassam os limites de cada Instituicao.

O livro que o/a leitor/a tem em maos prolonga esse
movimento. Os textos aqui reunidos oferecem percursos de
leitura por algumas das questdes que atravessam a producao
contemporanea nos campos da Pedagogia e da Didatica. Sao
contribuicdes que podem alimentar novas pesquisas, processos
formativos e discussdes sobre o trabalho pedagdgico em
diferentes contextos.

Que este livro seja recebido como um convite
para que as questdes aqui apresentadas encontrem novas
perguntas, outros contextos e diferentes interlocutores; para
que experiéncias produzidas na Paraiba continuem circulando
e dialogando com a producao educacional brasileira; e para
que a parceria entre UFPB e IFPB encontre novas agendas de
cooperacdo em torno da Didatica, da formacado e da educacdo
publica.

Prof. Dr. José Leonardo Rolim de Lima Severo

Coordenador Geral do XXIl ENDIPE
Universidade Federal da Paraiba — UFPB

Prof.? Dr.9 Silvana Chaves Claudino de Queiroga
Pro-Reitora de Pesquisa, Inovacao e Pds-Graduacdo do IFPB

Prof. Dr. Neilor César dos Santos
Pré-Reitor de Ensino do IFPB

Me.? Lucrécia Teresa Gongalves Petrucci

Diretora de Articulagdo Pedagdgica do Instituto Federal da Paraiba — IFPB
Representante do IFPB na Comissdo Organizadora do XXII ENDIPE

Prof. Dr. Carlos Danilo Miranda Regis
Diretor Executivo da Editora IFPB



Palavras Iniciais...

Ndéo te deixes destruir...
Ajuntando novas pedras

e construindo novos poemas.
Recria tua vida, sempre, sempre.

(Cora Coralina — Aninha e suas pedras)

Comecamos o capitulo com os versos de Cora Coralina
que nos sugere nao ficarmos juntando pedras pelo caminho,
pelo contrario, nos instiga a recriar a vida. Inspiradas no
poema, propomos recriar a forma de ser e estar, no trabalho
pedagdgico enquanto profissionais responsaveis pela formacdo
humana, seja na escola ou em outros espacos educativos.
Isso se faz necessario, porque desde os anos de 1990 as
politicas educacionais tém sido influenciadas por organismos
internacionais 0s quais pautam sua agenda em perspectivas
neoliberais. Assim, é urgente que se intensifiqguem os esforcos
para mudar a légica na qual os objetivos da educacdo estdo
focados na instrumentalizacdao da formacdo e no fazer
pedagdgico, supervalorizando o desempenho, a competicao
entre professores e entre escolas, negligenciando, dessa forma,
a formacdo integral dos seres humanos.

Concordamos com Shiroma (2018) que as agéncias
internacionais como Banco Mundial, buscam influenciar a
economia e a educacdo, em diversas partes do globo, para
atender a formacdo de mdo de obra para as empresas que
se transferem para diferentes partes do mundo, em busca de
vantagens competitivas para producdo e acumulacdo de bens.
Por isso, a interferéncia desses érgdos nas politicas educacionais
em geral e na formacdo de professores, em particular. Exemplo
disso é o documento publicado pelo Banco Mundial intitulado
“Professores Excelentes: como melhorar a aprendizagem dos
estudantes na América Latina e Caribe” (2014). Parte de seus
argumentos desqualifica e retira a autonomia dos professores
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ao propor, dentre outros aspectos, a criacdo sistemas de
avaliacdo que visam, em Ultima instancia, controlar o trabalho e a
formacao docente visando a responsabilizacdo individual destes
profissionais, sob o argumento de produzir maior eficacia para o
ensino.

A Pedagogia, em particular, sofre a repercussao
dessa logica neoliberal globalizada quando se constata seu
apagamento nos documentos oficiais, enquanto epistemologia
e enquanto campo profissional que se alarga para além da
docéncia. As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educacdo Escolar Basica (Brasil, 2024) e a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacdo de professor) constituem exemplo
contundente da afirmacdo de uma intencionalidade que visa
reduzir e fragilizar a formacdo critica dos diversos profissionais
da educacdo, incluindo o pedagogo, o qual é negado em sua
especificidade. O campo da Didatica, enquanto campo de saber
e componente curricular essencial para favorecer uma formacao
critica, criativa e politica, € igualmente negligenciada e/ou
subsumida a uma dimensdao meramente reprodutivista.

Ao adotar pressupostos balizados em uma ideologia
mercadoldgica e pragmatica, tais diretrizes empobrecem a
formacdo e, consequentemente, auxiliam na promocao de
uma educacao destituida de sua finalidade essencial, isto €, a
formacdao humana pautada na ética, estética e no engajamento
com a transformacdo da realidade, perspectivando uma
sociedade mais justa.

No entanto, as influéncias acima mencionadas nao
sdo determinantes, pois cada contexto interpreta e recria as
politicas, transformando-as significativamente para atender
as necessidades histdrico-socias do seu entorno. E esta dtica
que os artigos desta coletdnea buscam problematizar com os
leitores, perspectivando inéditos viaveis (Freire, 1992), isto &,
propostas e sonhos possiveis ainda ndo concretizados, mas
que emergem como vislumbre de saidas para as situagcoes-
limites impostas pelas politicas educacionais contemporaneas.
Os textos que compdem este livro resultam, desse modo, de
investigagdes, debates, reflexdes ensejadas pelos palestrantes
do XXII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
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(ENDIPE) realizado em Jodo Pessoa/PB no periodo de 5 a 9 de
novembro de 2024. Mais especificamente, os artigos enunciam
tematicas dos Eixos 1 - Saberes da Didatica em sua relacdao com
os saberes da Pedagogia - e do eixo 2 - Saberes da Didatica,
formacao e desenvolvimento profissional de educadoras(es).

O artigo “Disputas politico-curriculares e formativas do
curso de Pedagogia no Brasil: entre consensos, dissensos e
negligéncias” de autoria de Thaiany Guedes da Silva, consitui-se
de uma pesquisa de Pds-Doutorado, na qual a autora, a partir de
analise documental e bibliografica, busca responder a seguinte
questdo: quais concepcdes formativas acerca da Pedagogia
estdo presentes nas disputas politicas em torno do movimento
de revogacao da BNC-Formacado e da DNC n° 4 de 20247 Para
respondé-la, apoia-se nos estudos do campo da Pedagogia
de perspectiva critica e cientifica (Pimenta, Libaneo, Saviani,
Franco). Selecionou para a analise as notas de repudio a BNC-
Formacao veiculadas por diferentes associacdes e instituicdes
nacionais, tais como: Anfope, Repped, Andipe e Forundir, bem
como as analises criticas construidas em torno da Resolucao
n°® 4 de 2024 (Carta aberta do Gepefe-Feusp e Nota da Andes
SN). Finaliza o estudo apontando que as diretrizes dos ultimos
cinco anos tém negligenciado a Pedagogia, de todas as formas,
incidindo na negacao das singularidades da formacdo em
Pedagogia, frente as outras licenciaturas.

No artigo intitulado “Regulamentacdo da profissdo de
pedagogo/a: pressupostos e teses”, de Jonas Emanuel Pinto
Magalhdes, o autor analisa a profissdo do Pedagogo/a como
campo de saber e pratica social que ultrapassa os limites da
escola, apoiando-se nos estudos de Libaneo (2005), Saviani
(2012), Pimenta (2006), Santoro (2008) e Severo (2015). Assume,
também, as contribuicdes da Sociologia das Profissdes, da
Sociologia do Trabalho, da Pedagogia e da Teoria Social. A partir
do estudo tedrico, propde sete teses para serem debatidas e
servirem como instrumento de anadlise para compreensdo da
profissdo de pedagogo/a na contemporaneidade. Além disso,
o autor propde cinco principios orientadores que visam alinhar
a atuacdo da profissao as novas demandas sociais e fortalecer
seu papel no contexto educacional e social. Por fim, defende a
regulamentacao da profissdo do pedagogo/a como um elemento
estratégico vinculado a um projeto ético-politico comprometido
com a justica social.
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Intitulado “Pedagogia e didatica: objetividade
intrinseca ao ato educativo”, o artigo de autoria de Lenilda
Régo Albuquerque de Faria, traz resultados de um estudo
que visa analisar a objetividade intrinseca da relagcao Didatica
e Pedagogia, por meio da Pedagogia histdrico-critica e
seus fundamentos onto-gnosiolégicos. Nos procedimentos
metodoldgicos fez-se uso da pesquisa bibliografica. O trabalho
foi desenvolvido a partir de categorias tedricas elaboradas por
estudiosos marxianos e marxistas, para a explicitacdo da teoria e
do método de andlise que, ao mesmo tempo, sdo pressupostos e
finalidades da pesquisa, €, de igual modo, do que estd publicado
sobre a Pedagogia Historico-Critica. Foram privilegiadas as
producdes de Dermeval Saviani em face da intencdo de analisar
e sistematizar o estudo em tela a partir da teoria pedagdgica
formulada e sistematizada por esse pensador.

“A didatica na encruzilhada das politicas de formacao
docente: Resolucao CNE/CP N° 04/2024”, intitula o artigo de
Amali de Angelis Mussi e Aline Daiane Nunes Mascarenhas e
objetiva analisar de que maneira a Didatica se corporifica na
Resolucdo CNE/CP n° 04/2024. Com efeito, pretende-se produzir
uma analise documental da Resolucdao CNE/CP n° 04/2024,
tomando como referéncia o debate em torno da Didatica
Critica e da dimensao conceitual desse campo no documento.
As autoras concluem afirmando que € “necessario insurgir, no
sentido da capacidade de se revoltar, lutar, levantar-se contra
um poder preestabelecido alinhado as politicas neoliberais”,
principalmente no campo da Didatica e na area de educacado,
as quais se encontram desafiadas por um contexto marcado por
forte retrocesso nas conquistas de direitos, nas politicas sociais
e educacionais.

No prolongamento do debate acerca da Didatica, o
texto de autoria de Maria Alvrs Azerédo, José Leonardo Rolim
de Lima Severo e Elzanir dos Santos problematiza o ensino
de Diddatica no curso de Pedagogia do Campus | da UFPB,
a luz do exame critico da Resolucdo 04/2024 (Brasil, 2024)
e da anadlise de planos de ensino ministrados nos anos de
2023 e 2024. O objetivo traduz a preocupacdao em buscar
conhecer como iniciativas de ambito local podem fortalecer,
ou ndo, o movimento da Didatica Critica no Brasil, na medida
em que busquem superar/subverter as limitacdes da politica
curricular. Os autores defendem a Didatica como disciplina
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pedagdgica estruturante da formacao inicial de professoras(es)
e pedagogas(es), ao favorecer o desenvolvimento de um senso
decisorio critico, criativo e contextualizado em situacdes de
ensino-aprendizagem.

Ja o artigo “Formacdo continuada de professores
dos anos finais do ensino fundamental e suas necessidades
formativas: uma experiéncia insurgente na rede municipal de
ensino de pessoa”, de Clévia Suyene Cunha de Carvalho, aborda
uma experiéncia formativa com professores dos anos finais do
Ensino Fundamental do Municipio de Jodo Pessoa na Paraiba.
A formacdo continuada pautou-se nas necessidades formativas
dos professores. Por isso, denota uma proposta inovadora no
seu desenho pedagdgico e na execucado colaborativa com
os participantes. Além disso, figura como resposta da rede
municipal e dos professores a avalanche de pacotes oriundos
de empresas e organismos multilaterais que impdem formacdes
que ndo atendem as demandas e interesses de quem atua na
escola publica.

“Pesquisa-formacdo com professores em insercao
profissional: do planejamento a aula — a insurgéncia dos
pares”, de Giseli Barreto da Cruz, € uma carta direcionada
aos professores em que a autora apresenta um pouco da
sua trajetdria na pesquisa-formacdo e no planejamento
pedagdgico. Ela enfatiza as contribuicdes do planejamento
como instrumento essencial ao desenvolvimento profissional.
As reflexdes emergem da pesquisa-formacao desenvolvida pela
autora com professoras iniciantes da educacado bdsica. Parte do
principio que a docéncia ndo se constrdi isoladamente e sem
o apoio e reflexdo com os colegas. A pesquisa-formacado teve
a seguinte questdo norteadora: “como a inducdo entre pares,
mediada pelo fazer da pesquisa, contribui para o agir e reagir de
professores em relacdo as dificuldades que afetam a docéncia
nos seus primeiros anos de exercicio profissional?” Em suas
consideracdes conclusivas o planejamento figura como uma
potente estratégia de enfrentamento dos desafios no inicio
da docéncia. A autora, citando com Cruz (2025), afirma que
o planejamento é um processo continuo, ciclico e dinamico
que perpassa o trabalho do professor para conceber, criar e
desenvolver o processo ensino e aprendizagem.
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Por fim, tem-se o artigo “Desenvolvimento pessoal
e profissional: pesquisaformacdo com professoras dos anos
iniciais do Ensino Fundamental” de Vania Finholdt Angelo Leite.
A autora discute elementos de uma pesquisa-formacdo que
contribuiram para o desenvolvimento pessoal e profissional das
participantes de uma investigacdo de Pds-Doutorado realizada
em 2023. Apoia-se nos estudos de Freire, principalmente
no conceito de Ser Mais, que expressa o inacabamento de
cada ser que estd em constante movimento de humanizacdo.
Outro conceito é o de pesquisa-formacdao de Josso que é
uma perspectiva que coloca no centro da formacdo o SER
professor ou Ser Mais — inconcluso, em constante processo
de humanizacdo e profissionalizacdo, que se da junto a outras
pessoas. A autora discute quatro elementos que proporcionaram
o desenvolvimento pessoal-profissional das participantes da
pesquisa-formacdo, desenvolvida em 15 encontros virtuais.
Concluiu o estudo apontando que o essencial foi ndo desvincular
o0 desenvolvimento pessoal do profissional, priorizando a
sensibilidade e os lacos de confianca entre as participantes. A
busca por construir, junto com as participantes, atividades com
sentido e significado para os estudantes, foi alcancada nos
encontros.

Convidamos vocé a leitura, reflexao e socializacdo dos
artigos.

Boa leituralll

Vania Finholdt Angelo Leite
Elzanir dos Santos

As organizadoras desta obra
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DISPUTAS POLITICO-
CURRICULARES E
FORMATIVAS DO
CURSO DE PEDAGOGIA
NO BRASIL:

entre consensos,
dissensos e negligéncias

Thaiany Guedes da Silva

Desde 2006 os cursos de Licenciatura em Pedagogia
no Brasil t¢m amargado um conjunto de negligéncias de ordem
tedrico-epistemoldgica e profissional no interior de diretrizes
curriculares que negligenciam a natureza do seu objeto e campo
disciplinar. Os estudos acerca das diretrizes especificas do
curso apontam para uma progressiva fragmentacao, dispersao
e apagamento da Pedagogia como campo disciplinar no curso
de Licenciatura em Pedagogia (Gatti e Nunes, 2009; Pimenta et
al., 2017).

Problematicamente, nossos limites se aprofundam ao
passo que além das lacunas presentes nas diretrizes especificas
do curso (Resolucdo CNE/CP n° 1 de 2006) nos tornamos
dependentes e reféns das diretrizes curriculares que englobam
as demais licenciaturas, colocando a Pedagogia a reboque, bem
como, as diretrizes especificas em uma espécie de limbo, pois
nao sdo mais centrais tdo pouco deixam de ser validas.

Nos ultimos cinco anos (2019-2024) vivenciamos
movimentos nacionais de escancarada disputa politico-curricular
pela definicdo das diretrizes dos cursos de licenciatura no pais.
No plano frontal, dois documentos balizaram as discussoes:
a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 e
a Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024. No pano
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Disputas politico-curriculares e formativas do Curso de Pedagogia no Brasil:
entre consensos, dissensos e negligéncias

de fundo, o que se observa € o progressivo investimento em
uma concepgao mercadoldgica de educacdo e de formacao
de professores, que seja coerente e alinhada a Base
Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, Resolucdao CNE/CP n° 2 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), em 2017, e para o Ensino Médio, por meio da
Resolucdo CNE/CP n° 4 de 2018.

Ndo sem disputa, os educadores tém resistido a
privatizacdo enddgena das escolas e dos cursos superiores.
Em meio aos movimentos, muitas manifestacdes, cartas e notas
sdo emitidas por instituicOes e associacdes, como forma de
andlise e contestacdo. O que este trabalho vai apontar € que
ha consensos na resisténcia publica, mas também dissensos e
negligéncias que surgem a medida que nos aproximamos de
uma licenciatura especifica, a de Pedagogia.

Nesse sentido, o presente texto assume como
questdo norteadora: quais concepcoes formativas acerca da
Pedagogia estdao presentes nas disputas politicas em torno
do movimento de revogacdo da BNC-Formacdo e da DNC n°
4 de 20247 Refletir acerca desta questdao tem como objetivo
central: identificar os projetos formativos que estdao em disputa
no cerne do debate curricular. Especificamente, pretende-
se: | - evidenciar as tensdes e forcas antagdnicas que tomam
posicdo através dos manifestos e notas publicas; Il — pautar os
limites e precarizacOes decorrentes de determinadas posicdes
a Pedagogia; Ill — defender e argumentar a favor da perspectiva
cientifica, dialética e critica como diretriz epistemoldgica dos
profissionais da Educacdo formados em Pedagogia, como
condicdo do desenvolvimento humano e social.

1.1 O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: MARCOS LEGAIS

Criado em 1939, o curso de Pedagogia surge enquan-
to bacharelado, ocupando-se da formacadao de técnicos
educacionais para assumir as funcdes da administracdo escolar.
Seu surgimento se dd com a publicacdo do Decreto-Lei n.
1190, que organiza a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias
e Letras, instituindo quatro sessdes fundamentais, a saber:
Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, e uma secdo especial
ocupada pela Didatica. A partir desse momento, institui-se o
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conhecido sistema 3+1, para a Pedagogia e todos os cursos de
formacdo de professores em nivel médio (Saviani, 2021)

Pinto (2017) avalia que, nesse primeiro momento, a
licenciatura, conferida a partir da realizacdo opcional da secao
especial de Didatica, se configurava como um apéndice do
Bacharelado, compreendido como a formacao prioritaria. No
entanto, o formado como técnico em educacao ndo encontrava
definida sua funcao e especificidade na esfera legal, lhe restando
a “opcado” de realizar o mdédulo de Didatica para lecionar as
disciplinas pedagdgicas do curso Normal.

Em 1962, como consequéncia da aprovacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961, o curso de Pedagogia
sofreu sua primeira reforma definida pelo Parecer n. 251. Essa
alteracdo revoga o sistema 3+1 e aglutina o bacharelado e a
licenciatura em curso Unico, a ser realizado em 4 anos.

Em 1969, a partir do parecer 252/69 do Conselho
Federal de Educacdo, a estrutura do curso passa a operar em
um esquema de habilitacdes, compreendendo: orientacado
educacional, supervisdo, administracao e inspecdo escolar. A
realizacdo destas habilitacdes, firmadas desde 1930 no meio
educacional brasileiro, visava atender a outros profissionais ndo
docentes do magistério, considerados a partir de entdo como
especialistas da educacao.

E foi justamente em 1969, com a aprovacdo do
Parecer n. 252/1969 que introduziu as habilitacdes
técnicas, que comecaram as dificuldades do curso de
Pedagogia, as quais se acentuaram a partir de 1971 com
a descaracterizacdo do ensino normal transformado, a
partir da aprovacdo da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de
1971, em Habilitacdo Especifica do Magistério. A partir
dai, multiplicaram-se os debates e as propostas com os
respectivos ensaios de aplicacdo sem que, até hoje, o
curso tenha assegurado sua identidade e encontrado um
rumo claro (Saviani, 2021, p. 200).

Em 2006, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2006) o curso assume como
centralidade do seu escopo a formacao dos/as professores/as
para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(Severo; Pimenta, 2023). Libaneo (2006) ao analisar o
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documento citado alega que seu conteudo configura um
equivoco tedrico sem precedentes na tradicdo investigativa da
area, realizando a subsuncdo da pedagogia na docéncia, o que
produz a reducao da essencialidade dos processos formativos a
uma das dimensdes do trabalho pedagdgico.

Como reflexo deste equivoco premeditado assistimos
nas ultimas décadas o apagamento da Pedagogia como campo
epistemoldgico que deve ser estudado pelas universidades, em
sua relacdo dialética com as instituicdes escolares

Subestimada e mal acomodada nos curriculos de
graduacdo, a Pedagogia se defronta com circunstancias
e condicdes ainda piores nos dominios da pds-
graduacdo. Entre os 23 Grupos de Trabalho (GTs) em que
a Associacdo Nacional da Pds-Graduacdo e Pesquisa
(Anped) se estrutura, nenhum deles tem Pedagogia como
seu objeto de estudo referencial. Nas tabelas das Areas
de Conhecimento da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPqg) a Pedagogia ainda ndo conquistou também seu
espaco (Alves-Junior, 2021, p. 18)

Severo e Pimenta, (2022; 2023), problematizam o
esvaziamento dos cursos da Pedagogia no contexto nacional,
no que concerne o estudo da propria Pedagogia como campo
epistemoldgico, profissional e formativo, processo que contribui
para a configuragdo do curso de modo restrito a docéncia, e
esta, circunscrita ao ensino, fundamentalmente dos anos iniciais
do Ensino Fundamental | e Educacdo Infantil. Em suas pesquisas
afirmam que o panorama internacional nos indica que outros
paises da América Latina e Europa adotam um sentido mais lato
a formagdo Pedagdgica, intitulando o curso como Ciéncias da
Educacdao, proximo a ideia de bacharelado que temos no Brasil.

Além do apagamento como campo epistemoldgico,
as diretrizes de 2006, reforcadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacado de Professores, na Resolugcdao CNE/
CP n°® 2 de 2015, provocam a deslegitimacao da Pedagogia como
uma profissdo que pode ser diferente da profissdo de professor,
assim a regulamentacgao da profissdo de Pedagogo/a no Brasil
sofre pressdes para que ndo ocorra.
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A negacdo da profissdo € alinhada a negacg¢do do
trabalho, ou seja, do papel que exercem os profissionais da
educacdo que ndo sdo docentes, isto € propositadamente
interessante ao cumprimento da agenda de esvaziamento do
conhecimento critico, consciente e consequente do alunado
brasileiro, retirando progressivamente das escolas a figura
do Pedagogo como um profissional que pensa os projetos
educacionais, dando-lhe atribuicdes de controle e fiscalizacdo
dos professores.

Nesse contexto local de cumprimento da agenda
neoliberal global de proletarizacdo dos professores e de
sua formacao que a reforma curricular BNCC foi constituida,
conforme Hypolito (2019, p. 194):

Com o apoio de grupos e instituicdes ligadas ao Todos
pela Educacdo e por lobbies de fundagdes, institutos e
entidades, com ou sem fins lucrativos, com interesses
muito definidos em torno de um mercado educacional
biliondrio que envolve venda de materiais pedagdgicos,
consultorias privadas e prestacdo de servicos, a fim de
substituir o que hoje é realizado pelas escolas e pelo
sistema publico de educacdo.

A Base Nacional Comum Para a Formacado de
Professores, documento regulamentado pela Resolugdo n° 02
de dezembro de 2019, do CNE, que ficou conhecido como BNC-
Formacdo, apareceu como mais um dos dispositivos reguladores
do Estado, implementada sem um amplo processo de consulta
a comunidade cientifica e escolar. A BNC-Formacao representou
uma série de retrocessos, dentre eles: I. a revogacdo da
Resolugcdo CNE/CP n° 2 de 2015; Il. a negacado da valorizacao
dos/as profissionais da Educacdo, capitulo inexistente na nova
resolucdo; lll. descaracterizacdo da relacao tedrico-pratica, da
importancia da pesquisa como condicdo de desenvolvimento
profissional, da autonomia docente no sentido da reflexao
sobre o seu trabalho e reconstrucdo dele, além de implicar na
configuragao “tarefeira” do/a professor/a, que perde ainda mais
espaco e poder de pensamento e organizacdo do seu trabalho;
IV. empobrecimento da formagdo que se restringe a pedagogia
das competéncias; V. perda de autonomia pedagdgica das
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instituicoes formadoras e relativizacdao da importancia dos
estdgios supervisionados.

A revogacao da BNC-Formacao ndo revogou o projeto
presente nela, que seguiu presente na Resolucdo CNE/CP n°
4, de 20 de maio de 2024, que instituiu as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel
Superior de Profissionais do Magistério da Educacao Escolar
Basica, as analises apontam que, sob nova roupagem, o atual
documento segue operando a favor de um projeto neoliberal e
mercadolégico de Educacao (Sodoyama et al. 2025).

1.2 CONSENSOS: ARGUMENTOS PRESENTES NAS NOTAS
DE REPUDIO AS RESOLUGCOES CNE/CP, N° 2 DE 2019 E
CNE/CP N° 4, DE 2024.

O movimento Revoga BNC-Formacdo, constituiu uma
frente nacional criada em 30 de marco de 2023, e congregou
entidades nacionais, foruns e movimentos sociais ligados a
formacao de professores/as e ao campo educacional, mais de
30 entidades nacionais apoiam e subscrevem o “Manifesto da
Frente Revoga BNC-Formacao pela Retomada da Res. 02/2015!”,
entidades, pode-se considerar que as principais entidades e
associacdes mais importantes do pais se reuniram nesta frente,
tais como: Associacdo Nacional pela Formacao de Professores
— ANFOPE, Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias — ABRAPEC, Associacdo Nacional de Didatica e Pratica
de Ensino — ANDIPE, Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia
— RePPed, para citar algumas.

O Manifesto, que estd publicado em diversas
pdaginas das associacdes como ANDIPE e ANFOPE, declara
posicionamento contrdrio a legislacdo, argumenta que ela esta
“calcada no ideario neoliberal e mercantilista, imposta de forma
autoritdria apds o golpe de 2016, que descaracterizou a politica
educacional, reduzindo a escola a mera funcdo executora e
instrucional” (ANFOPE, 2023, p. 1). Destaca como principais
aspectos para a luta pela revogacao das Resolucdes 02/2019 e
01/2020 os seguintes:

20



Disputas politico-curriculares e formativas do Curso de Pedagogia no Brasil:
entre consensos, dissensos e negligéncias

Quadro 1: Principais argumentos contrarios a
BNC-Formacdao no manifesto da Frente Nacional

a) | aimposicdo da ultrapassada Pedagogia das
Competéncias e Habilidades que preconiza uma
concepcdo pragmatica e reducionista de formacao e
de docéncia, centrada em processos de (de)formacado
com énfase na padronizacdo, centralizacdo e controle,
ferindo os principios da pluralidade de concepcoes

e a autonomia didatico-cientifica das Universidades,
presentes em nossa Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei 9.394/96.

b) | a reducdo do magistério a simples funcdo de tarefeiros
e instrutores, induzindo a alienacao da categoria e ao
expurgo da funcdo social da escola e da formacdo,
como a BNCC e a Reforma do Ensino médio propugnam,
impossibilitando a construcdo de projetos formativos
proprios e criativos, e esvaziando de significado a
formacdo de criangas, adolescentes, jovens, e pessoas

adultas e idosas na escola e de professores/as nos
cursos de licenciatura;

d) | a secundarizacdo do processo de construcdo do
conhecimento pedagdgico e cientifico e sua socializacao,
a articulacdo teoria-pratica e a sdlida formacao tedrica e
interdisciplinar, ferindo o

necessdrio equilibrio curricular. Esse modelo impde uma
distribuicdo de carga hordria e tempo e um percurso
formativo uniforme, em clara inversao epistemoldgica;

e) | a desconsideracdo da autonomia das IES e de seus
Colegiados de Curso na definicao da concepcao,
sequéncia e ordenacado dos conteudos curriculares
necessarios a formacado

Fonte: Elaboragéo propria, 2025.

A aprovacdao da BNC-Formacado nao realizou consulta
ao cenario das instituicdbes que ainda estavam em processo
de implementacdo da Resolugdo 2/2015, curriculo que nem
sequer conseguiu ser vivenciado pelas instituicdes. Os apelos e
repudios nacionais, ndo tém alterado significativamente a postura
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do CNE quanto a este processo, apesar das reivindicacdes e dos
apontamentos das entidades cientificas e do Grupo de Trabalho
de Formacao do MEC (constituido pela Portaria n® 587, de 28 de
marco de 2023/MEC).

No apagar das luzes de 2023, no dia 29 de dezembro
o CNE lancou uma nova minuta de Diretrizes para a Formacdao
de Profissionais do Magistério na qual anunciou a elaboracao
de uma nova resolucdo que substituiria 2/2019. Em 12 de marco
de 2024 o parecer da Resolugcdo CNE/CP N° 4 de 2024 ¢é a
aprovado e preanuncia o que se confirmou em 24 de maio do
mesmo ano, isto €, um documento que abranda a énfase de
alinhamento da formacao a BNCC, mas que em sua natureza,
permanece enraizada uma concepcdo neoliberal de educacao,
tal como vai apontar a analise apresentada pelo Gepefe-Feusp
em carta aberta:

Compreendemos a referida Resolucdo como parte da
politica neoliberal assumida pelo Estado brasileiro desde
1990, na qual prevalece a concepcado de Estado minimo
para as politicas de bem-estar social. Este idedrio tem
orientado as pautas da educacdo e, no caso das DCNs,
produz a regulacdo da organizacdo e desenvolvimento
do curriculo escolar e da formacdo de professores/as aos
moldes de interesses privatistas e financistas, sobretudo
no que se refere a adaptagcdo ao capitalismo na sua
fase atual.

O modus operandi de producado das Diretrizes 4/2024
foi semelhante ao que ja ocorrera em 2019. Desde a minuta os
educadores tém indicado uma pratica autoritdria do CNE, assim
como expressou o Férum Nacional de Educacdao — FNE, na nota
lancada em 08 de dezembro de 2023, intitulada Em repddio
a Minuta do CNE de “novas” Diretrizes para a Formagdo de
Profissionais do Magistério, que denuncia a auséncia de discussao
pelas instituices educacionais, que nao ocorreu hem mesmo no
ambito do Grupo de Trabalho de Formacdo do MEC.

A Nota da diretoria do Andes-sn sobre a Resolugcdo CNE/
CP N° 04/2024 destaca a auséncia de didlogo na construcdo
do documento; a matriz de competéncias e habilidades; a
BNCC como base da formacdo de professores; a concepcao
pragmatista e utilitarista dos estdgios curriculares; a auséncia da
relacao tedrico-pratica; a valorizacdo do ensino a distancia.
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A Carta aberta do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre

Formac¢éo de Educadores Gepefe/Feusp acerca da Resolugéo
do CNE n. 04/2024, destaca nove itens criticos.

Quadro 2: Principais argumentos contrarios a
Resolucdao CNE/CP n° 4 de 2024, na Carta Aberta
do Gepefe-Feusp

a) | Privatizacdo (pré)anunciada da gestao escolar,
perpetrada pela separacao do carater pedagdgico e
administrativo da gestdo das escolas publicas favorece a
terceirizacdo (GEPEFE/Feusp).

b) | A concepcdo instrumental de professor e da sua
formacao.

c) | As DCNs abrangem a formacado de professores para
todas as modalidades de ensino, mas ndo explicitam
os compromissos do Estado na formagdo continua dos
profissionais para cobrir todas elas.

d) | O falso recuo na concepgdo de competéncias.

e) | A dissociacdo tedrico-pratica da formacao.

f) | O aprofundamento da negacdo da Pedagogia como
ciéncia, curso e profissao.

d) | Tecnizacdo e empobrecimento da Didatica;

h) | Sequestro da educacdo publica nas DCNs elaboradas
por membros representantes de interesses grupos
privados.

i) | A concepgao instrumental de Educacao.

Fonte: Elaboracéo propria, 2025.

Contreras (2002) aborda que a proletarizacdo dos

professores envolve “[...] a perda de um sentido ético implicito no
trabalho do professor. A falta de controle sobre o préprio trabalho
que possa significar a separacdo entre concepcdo e execucao
se traduz no campo educativo numa desorientacado ideoldgica”
(Contreras, 2002, p. 51).

Portanto, o que estd de fato em disputa ndo é um

dispositivo ou outro, é, de um lado, a reproducdo ideoldgica
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e proletarizacdo dos trabalhadores da Educacdo, seu
empobrecimento formativo, e consequente alienacado e
reproducdo das estruturas alienantes; do outro, a construcao
de trabalhadores intelectuais do seu oficio, com potencial
transformador da realidade opressora, radicalmente presente
em muitas escolas e instituicdbes educadoras.

No campo de disputa politico-curricular pelo poder,
mesmo do lado dos que se contrapdem as resolucdes, outras
relacOes de poder se colocam, no centro das quais diferentes
concepcdes de Pedagogia se afirmam.

1.3 DISSENSOS: A CONCEPCAO DE PEDAGOGIA COMO
ELEMENTO DE RUPTURA DOS ACORDOS

A possibilidade de revisdo das diretrizes dos cursos de
formacdo de professores e de pedagogia coloca em tbnica o
repensamento acerca de quais principios serdo assumidos, o
que evidencia concepcdes, movimentos e forcas antagonicas,
gerando discussdes e dissensos quanto a pauta do movimento
de revogacdo bem-sucedido da Resolu¢cdo CNE n° 2/2019, mas
ainda em construcdo no que se refere a Resolugao n° 4/2024.

Por exemplo, a Associacdo Nacional Pela Formacado dos
Profissionais da Educacao (ANFOPE) reivindica a revogacao
da Resolugao n® 4/2024 e a retomada da Resolucdo n° 2/2015,
bem como da Resolucao CNE/CP n., de 15 de maio de 2006
que institui as Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia,
e é expressdo, principalmente de sua tese que afirma que a
docéncia € a base da Pedagogia (ANFOPE, 2021).

A formacdo docente é a base da formacado nos cursos de
Graduacdo em Pedagogia. Assim, mesmo que a formagao
dos especialistas, a qual se refere o Art. 64 da LDB/96,
(administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e
orientacdo educacional para a educacdo bdsica), em nivel
de graduacado, seja incorporada a formacdo do pedagogo,
este pedagogo € um professor. (ANFOPE, 2021, p. 4)

A ANFOPE, historicamente, surge primeiramente
como Comité Pro-Participacao na Reformulacdo dos cursos
de Pedagogia e Licenciatura, na | Conferéncia Brasileira de
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Educacdo realizada em 1980. Em 1993 passa a se chamar
Comissao Nacional pela Reformulacdo dos cursos de Formacado
de Educadores (CANARCFE), vindo a assumir em 1990 sua
denominacao atual (Saviani, 2021)

No contexto da Resolugdao n° 01/2006 o papel da
ANFOPE e demais movimentos foi importante, pois, naquele
momento estava em voga a Resolucdao CNE/CP n° 1 de
18/02/2002, produto das discussdes dos anos 90 e inicio dos
anos 2000, cuja racionalidade formativa para as licenciaturas,
calcava-se “nas competéncias e habilidades, na pesquisa
voltada ao ensino, na resolucdo de problemas e na énfase em
uma pratica técnico- instrumental (Portelinha, 2021, p. 217).

Portelinha (2021) reflete que a Resolucao n° 1/2006 foi
resultado de intenso debate e “garantiu avancos no sentido
de incorporar principios construidos pelos movimentos
dos educadores, principalmente as teses defendidas pela
Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacdao (ANFOPE).” Consideramos o avanco importante,
mas parcial. Libaneo (2017, p. 55) identifica que a Resolucdo n°
1/2006 “elege a pratica em docéncia como centro do curriculo
em detrimento da teoria, ou seja, a epistemologia da pratica [...]
acentua uma pratica especifica: a docéncia para criancas de O a
10 ano.”

E necessdrio realizarmos a revisdo desta diretriz, pois, ao
subsumir o Pedagogo ao docente ndo restou espaco profissional
distinto da docéncia ao Pedagogo, seja dentro da escola, na
orientacdo educacional, na administracao pedagdgica, na gestdo
escolar, ou fora, nos hospitais, nos ambientes empresariais e
juridicos, nos museus, nos ambientes privados de liberdade
que ainda assim, aglomeram humanos que possuem direito de
serem educados. Se ndo ha campo profissional ao Pedagogo
fora da docéncia, ndo ha razdes para construir repertodrio tedrico
a Pedagogia, reforcando o esvaziamento e apagamento do seu
campo epistemoldgico no Brasil.

Assumindo uma posicdo diferente, temos o documento
intitulado “Posicionamento da Repped e da Andipe sobre a
configuragcdo do curso de pedagogia em face da resolucao
02/2019 do conselho nacional de educacdo” documento
publicado em 28 de abril de 2022. Neste, além da revogacdo
da Resolucdo n° 2/2019, reivindica-se a revisdo da Resolucado
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n® 01/2006 do CNE, alegando que as funcdes escolares
ndo docentes, bem como, as ndo escolares e ainda assim
pedagdgicas em sua natureza, correm o risco de total extingao,
processo de descaracterizacdo do campo de atuagao dos/as
pedagogos/as, iniciado pela Resolucdo de 2006.

A Rede Nacional de Pesquisadoras/es em Pedagogia
— Repped, é um coletivo de pesquisadores, professores e
profissionais envolvidos com a Pedagogia, que tem como
objetivo “promover estudos e investigacdes que alimentem
o debate nacional sobre as configuracdes epistémicas da
Pedagogia como Ciéncia da Educacdo, curso e profissdo
(Repped, 2022).

A partir do trabalho de Pimenta, Pinto e Severo (2020)
nota-se que a disputa é entre uma compreensdo da pedagogia,
no primeiro caso, como tecnologia da acdao e no segundo como
Ciéncia da e para a Educacdo. A andlise que fazemos e com
a qual concordamos € que apds quase 20 anos das Diretrizes
Curriculares do Curso de Pedagogia, Resolucdo n° 01/2006
do CNE, o curso, a profissdo e o campo epistemoldgico
da Pedagogia sofreram consequéncias sérias, dentre elas
destacamos:

I. Expansdo desordenada e mercantilizacdo dos cursos
de Pedagogia, tendo como consequéncia fragilidade profissional
dos egressos (Minhoto et al. 2022); 2 incapacidades de formar
com qualidade para qualquer das atribuicdes que se propde, por
serem demasiados os objetivos formativos da atual configuracdo
curricular (Saviani, 2021; Libaneo, 2006; Pimenta et al., 2017); llI
— progressiva anulacdo e apagamento histérico da Pedagogia
em sua composicdo epistemoldgica e profissional.

A intencdo de reforma das diretrizes do curso de
Pedagogia pelo CNE foi conhecida e publicizada em 10 de
fevereiro de 2021, em formato “powerpoint”, colocadas como
“Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia: proposta
preliminar em discussdo” (ANDIPE, 2021). Conforme documento
produzido pela ANDIPE, intitulado Posicionamento da ANDIPE
sobre as “Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia:
proposta preliminar em discussGo” no CNE (ou quando a
Pedagogia é negada a formag¢do de professores) a resolugéo
CNE n° 2/2019. A reforma pretendida pelo CNE
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[...] estd baseada na Idgica do curriculo de resultados
e da avaliacdo em larga escala, ja rejeitada pelo campo
académico da educacdo e por muitos educadores,
assentada no modelo de competéncias e habilidades,
assim como realca a prdtica em contraposicdo a teoria.
Desse modo, ela submete os profissionais da educacdo
a condicdo de reprodutores de um curriculo engessado,
os mantém reféns de avaliacdes externas desvinculadas
do contexto escolar e das salas de aula, restringe sua
participacdo nas decis®es curriculares em sua escola,
retira-lhes a autonomia necessdria para acompanhar o
desenvolvimento escolar de seus alunos. (ANDIPE, 2021)

Tanto no campo das licenciaturas especificas, quanto
no campo da Pedagogia, o que temos percebido nas reformas
politicas pds golpe civico-militar de 2016 € um cenario de retorno
politico a perspectiva tecnicista de educacdo, alinhamento e
condicdo de aprofundamento do paradigma politico-econémico
neoliberal, fortalecendo a ideia de uma educagcao como
habilitacdo ao mercado de trabalho, sem direitos trabalhistas
assegurados.

Ndo esta nas entrelinhas ou intencdes das reformas
produzidas pelo CNE, o fortalecimento da perspectiva humanista
e critica, com real escuta aos movimentos sociais e entidades
cientificas que tém se manifestado e feito a resisténcia.

Com Pimenta, Pinto e Severo (2020) concordamos que
“A finalidade da Pedagogia é oferecer aos(as) educadores(as)
perspectivas de andlise para compreenderem a formacao
humana [...]” sem uma formacdo sdlida e propositivamente
critica, ndo é possivel a transformacao das condicdes materiais
e ideoldgicas que produzem a negacdao da humanidade
do humano, por esta razdo ndo podemos concordar com a
racionalidade pratica e técnica como fundamento e principio
formativo, uma vez que

a prdxis educativa depende de uma teoria pedagdgica
para poder ser consciente e voluntariamente a educacgdo
do homem em homem pelo homem, de outro lado, a
teoria pedagdgica depende da educagcdo como prdxis,
pois ela s6é pode ser diretriz tedrica da educacgdo para a
pratica educacional enquanto conhecimento desta pratica.
(Schmied-Kowarzik, 1988, p. 129)
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Lamentavelmente, para a classe trabalhadora, as
opcoes politicas e formativas que tém sido realizadas pelo CNE
demonstram interesse em manter e aprofundar as desigualdades
sociais por meio das desigualdades educacionais. E importante
salientar que o CNE ndo é uma entidade abstrata, sem rostos
e referéncias, pelo contrdrio, ele tem sido ocupado com
predominancia pelo setor privado, entidades patronais e
conglomerados empresariais, dentre elas, Alves-Junior (2021, p,
25) cita:

Todos pela Educacdo; Instituto Ayrton Senna; Movimento
pela Base; Abril Educacdo; Kroton Educacional; Ser
Educacional; Associacdo Brasileira de Mantenedoras de
Ensino Superior; Férum das Entidades Representativas
do Ensino Superior Particular; Associacdo Nacional das
Universidades Particulares, entre varios outros.

A classe hegemoénica ndo ira operar pelo avango
cognitivo e social da classe popular que ocupa as escolas
publicas desse pais, portanto, como nos ensinou Freire (1987)
ndo vira dos opressores a libertacao dos oprimidos, cabe
aos educadores, aos pedagogos e aos professores resistir e
organizar-se para o enfrentamento destes descaminhos.

A pauta deste movimento deve incluir: |- a revisdao
do modelo de gerenciamento do estado brasileiro, exigindo
responsabilidade direta com a educacao, os educadores e 0s
educandos; Il - soberania dos setores e instituicdes publicas e
cientificas no ambito do CNE, ndo se trata de paridade, porque
€ desigual a proporcao de forca econdmica e ideoldgica entre
entidades publicas e privadas, portanto, a luta deve ser pela
soberania do setor publico nas decisdes da agenda publica
deste pais. lll — Investimento em reunides de debate das
diferentes entidades e suas teses acerca da educacdo publica
e da formacdo dos profissionais, buscando reunir forcas e
aglutinar sentidos comuns que contribuam para o enfrentamento
do quadro de sucateamento da educacdo publica brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

O texto refletiu sobre as concepcdes formativas acerca
da Pedagogia presentes nas disputas politico-curriculares em
torno dos movimentos de revogacdo da BNC-Formacao e da
Resolucdo CNE/CP 4/2024, bem como dos encaminhamentos
dados pelo CNE, em 2021, especificamente em relacdo a
reforma do curso de Licenciatura em Pedagogia. Os documentos
utilizados foram as notas de repudio publicizadas por diferentes
associacdes cientificas e politicas.

Neste processo, foi possivel identificar consensos e
dissensos, no primeiro ambito ressaltamos a constituicdo da
Frente Nacional que, com sucesso, conseguiu barrar a BNC-
Formacdo, mas que ainda ndo reuniu forcas para realizar o
mesmo feito com as Diretrizes de 4/2024. No campo dos
dissensos apontamos que reside na concepcao de Pedagogia
e da natureza epistemoldgica e profissional que cumpre a
formacao dos Pedagogos o ponto de ruptura entre o que pautam
0s movimentos.

A posicdo da autora é pela defesa da Pedagogia na
valorizacao do objeto histérico ao qual dedicou seu campo, isto
€, a pratica social da educacao, que se realize como postura
critica e criativa sobre e no mundo. Ndo nos interessa Pedagogos
que ndo compreendem o seu trabalho como parte de um projeto
de formacdo humana e social mais ampla, com a qual contribui
diariamente. A perda do compromisso ético e politico que se
penetra na concepcao imposta pelo CNE nos ultimos cinco anos
deseja inviabilizar a Educacdo como uma pratica social que tem
forca para mudar a sociedade, ndo apenas para manté-la em seu
status quo.

De modo geral, o curso de Pedagogia tem sido
negligenciado nas atuais diretrizes, sua especificidade foi
dissolvida, e ndo € possivel qualquer reconhecimento da
diferenca entre a licenciatura em Pedagogia e as demais
licenciaturas no ambito dos documentos. Se as diretrizes
especificas limitaram a Pedagogia a docéncia, as atuais
reduziram a docéncia a transmissdao das competéncias e
habilidades da BNCC, ndo restando absolutamente nenhuma
coeréncia entre o campo disciplinar da Pedagogia e o que se
deseja fazer dos cursos.
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REGULAMENTACAO
DA PROFISSAO DE
PEDAGOGO/A:

pressupostos e teses

Jonas Emanuel Pinto Magalhées

Nas ultimas décadas, o campo profissional da Pedago-
gia tem sido atravessado por profundas transformacodes,
impulsionadas por mudancas nas dinamicas sociais, educacionais
e produtivas. Em meio a essas transformacdes, perduram e
atualizam-se alguns desafios concernentes a constituicdao do
estatuto profissional do/a pedagogo/a e ao reconhecimento
da especificidade e legitimidade de sua atuacdo em distintos
espacgos socio-ocupacionais. Historicamente, tal constituicdo e
reconhecimento tém sido afetados pela indefinicdo do espaco
jurisdicional da profissdo pedagdgica, pela fragilizacdo de seu
estatuto epistemoldgico e pela auséncia da participacdo dos
profissionais na construcdo e definicdo de um projeto ético-
politico de profissdo. Esses elementos, combinados, limitam o
reconhecimento institucional e social da Pedagogia enquanto
profissdao dotada de expertise técnico-cientifica prépria e de
funcgao social especifica.

Tendo em vista esse cenario, este ensaio propde-se a
analisar os desafios contemporaneos relacionados a constituicdo
do estatuto profissional da Pedagogia, especialmente no
que se refere a regulamentacdo da profissao de pedagogo/a.
Considerando as multiplas facetas do problema, optamos por
aborda-lo a luz de pressupostos tedricos que orientam estudos
recentes sobre trabalho, profissionalizacdao e identidade
profissional em diversos campos disciplinares, com destaque
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para as contribui¢cdes da sociologia do trabalho e das profissdes,
bem como suas aplicacdes no campo da educacdo.

Parte-se da premissa de que o reconhecimento e o
fortalecimento profissional da Pedagogia exigem ndo apenas
a delimitacdo de uma base cognitiva e normativa, mas também
a capacidade de responder as demandas sociais emergentes,
contribuindo para a formacao humana em uma perspectiva
critica e emancipatdria. Ademais, nossa analise implica a
compreensdo da Pedagogia como campo de saber e pratica
social que ultrapassa os limites da escola, alcancando outras
esferas da vida social em que o trabalho educativo se faz
presente.

N&o obstante a assuncdo de tais premissas, propode-
se uma andlise que preserve a complexidade intrinseca ao
fendmeno, rejeitando reducionismos de cunho normativo ou
funcionalista. Tal postura epistemoldgica impeliu-nos a busca
de referenciais tedrico- metodoldgicos que possibilitassem
compreender, de forma integrada e dialética, as dindmicas
sociais e as transformacdes histdricas que conformam a
profissdo pedagdgica, reconhecendo- as como dimensdes
indissocidveis na compreensao dos processos de legitimacdo e
conflito inerentes ao campo de formacao e atuacado profissional.
Nesse sentido, destacamos trés grandes desafios tedrico-
metodoldgicos.

O primeiro desses desafios diz respeito a apropriacdo
critica de conceitos e quadros tedricos provenientes de
campos disciplinares tradicionalmente alheios a discussao
sobre a profissao pedagdgica, em especial aqueles vinculados
a sociologia das profissdes e a sociologia do trabalho. Tal
empreendimento demandou um duplo movimento analitico: por
um lado, a imersdo em referenciais tedricos desses campos; por
outro, a selecdo criteriosa de categorias passiveis de mediacdo
com o objeto especifico da pesquisa, evitando tanto a aplicacdo
acritica de modelos analiticos quanto a reducao a perspectivas
enddgenas.

O segundo desafio tedrico-metodoldgico consistiu
em mobilizar o arcabouco conceitual produzido por autores
brasileiros que investigam o estatuto epistemoldgico da
Pedagogia, com destaque para as contribuicdes de Libaneo
(2005), Saviani (2012), Pimenta (2006), Santoro (2008) e
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Severo (2015). Tal exigéncia deriva da necessidade de ancorar
a andlise da profissdo em abordagens que reconhecam a
singularidade historica e politica da Pedagogia enquanto campo
de conhecimento e pratica social no Brasil.

O terceiro desafio analitico, que simultaneamente
se configura como possibilidade heuristica, relaciona-se a
necessidade de articular as particularidades da profissdo
pedagdgica as determinacdes da totalidade social, superando
tanto abordagens que reduzem o fendbmeno a experiéncias
subjetivas isoladas quanto analises estruturalistas que obliteram
a agéncia dos sujeitos.

Vencidos esses desafios, realizamos um exercicio
de reflexdo sobre o tema, que consistiu em pensar, a partir
das teorias e dos conceitos oriundos dos campos e estudos
supracitados, as contradicdes, os dilemas e as potencialidades
que atravessam o campo profissional da Pedagogia e que
ensejam a reivindicacdo de seu reconhecimento juridico-
politico, por meio da regulamentacdo profissional, ainda ndo
estabelecida em ambito nacional. Com o intuito de organizar,
de forma mais sintética e coerente, o ensaio tedrico que
decorre dessa reflexdo, apresento, a seguir, sete pressupostos
analiticos e as teses deles derivadas, que estruturam o percurso
argumentativo que fundamenta a defesa e proposicao de um
marco de regulamentacdo profissional para a Pedagogia.

Para fins de esclarecimento, € importante destacar que
0s pressupostos apresentados foram extraidos de um conjunto
de leituras e referenciais tedricos assumidos neste trabalho,
com énfase nas contribuicdes da Sociologia das Profissdes,
da Sociologia do Trabalho, da Pedagogia e da Teoria Social.
As teses aqui formuladas, por sua vez, constituem construcdes
analiticas proéprias, elaboradas a partir de uma interpretacdo
critica desses pressupostos.

Reconhece-se, desde ja, que tais teses sao passiveis
de questionamento e debate — e é precisamente nesse carater
aberto que reside sua utilidade como instrumentos de analise.
Elas orientam a forma como buscamos interpretar as implicacdes
tedricas e politicas dos fundamentos adotados, especialmente
no que se refere a compreensao da profissdo de pedagoga/o na
contemporaneidade. Feitas essas consideracdes, seguem-se a
apresentacao e a discussdo dos referidos pressupostos e teses.
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Pressuposto 1 — Profissdes sdao formas de especiali-
zacOes do trabalho coletivo que, no contexto da divisdo social e
técnica do trabalho, vinculam individuos a “drbitas profissionais
especificas, tdo logo o trabalho assume um carater social,
executado na sociedade e através dela” (lamamoto, 1982, p.62).

Tese 1 — A existéncia da profissao de pedagogo
€ decorréncia direta do grau de desenvolvimento social,
historicamente alcancado nas sociedades modernas, que
“determina a educacdo como uma modalidade especifica e
diferenciada de trabalho: o trabalho pedagdgico” (Saviani,
1989, p. 1-2).

O primeiro pressuposto diz respeito ao reconhecimento
de que as profissdes se configuram como especializacdes do
trabalho coletivo, resultantes da divisdo social e técnica do
trabalho. Essa especializacdo assume contornos particularmente
acentuados no sistema capitalista, ao vincular individuos a
campos profissionais especificos. Nesse sentido, e a luz das
implicag8es da tese de Saviani, a emergéncia da profissao
de pedagogo/a seria resultado do grau de desenvolvimento
histérico-social atingido pelas sociedades modernas. Tais
sociedades evoluiram sob influéncias de racionalidades
diversas, marcadas por dinamicas politicas e econdmicas
conflituosas, pelas relacdes interestatais e pela conformacao
de formas organizativas politicas e sociais. E nesse contexto
que o trabalho pedagdgico — que inclui, mas ndo se restringe a
atuacdo do pedagogo/a — se consolidou como uma modalidade
especializada de trabalho, exercida por pedagogos e por outros
profissionais, dentro e fora do sistema escolar.

Pressuposto 2 — Para conquistar e manter sua posicao
no sistema sdcio-ocupacional, as profissdes disputam espacos
de jurisdicao profissional (Abbott, 1988) e tendem a reivindicar
exclusividade, em funcdo da expertise de sua base cognitiva,
atestada por credenciais obtidas em processos de formacdo
profissional (Freidson, 1998).

Tese 2 — O espaco jurisdicional da profissdo de
pedagogo € pouco delimitado e o credencialismo educacional
ndo Ihe garante exclusividade.

A medida que a divis&do social e técnica do trabalho se
complexifica e se expande para outras ocupacdes, as profissdes,
para conquistar e manter determinada posicdo no sistema
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socio-profissional, passam a disputar espacos de jurisdi¢gdo
profissional. Abbot (1988) discute esse conceito afirmando
que as profissdes procuram sempre delimitar seus campos
de atuacdo, os quais podem entrar em confronto com os de
outras categorias. Assim, na medida em que buscam afirmar
suas posicdes dentro do sistema ocupacional, elas esforcam]]
se por circunscrever suas areas de jurisdicao profissional.
Nesse processo, as profissdes bem[] sucedidas tendem, entdo,
a reivindicar exclusividade de atuacao em determinado campo
de praticas, amparadas pela expertise de sua base cognitiva
— Ou seja, pelo corpo de conhecimentos que as sustenta, cuja
validacdo é dada por meio de credenciais educacionais obtidas
em processos formativos.

Referimo-nos aqui a diplomas e certificados que atestam
e sinalizam, para a sociedade, a competéncia — e a expertise
diferenciada — desses profissionais, em relacao a leigos ou
a membros de outras profissdes. Quando consideramos a
profissdo de pedagogo/a sob o viés do reconhecimento de sua
jurisdicdo profissional, constatamos que o espaco jurisdicional
da profissdo ainda € pouco delimitado. Em muitos casos,
ele é compartilhado com outras profissdes, sofrendo certa
subordinacdo epistemoldgica e profissional em relacdo a estas.
Embora, em muitos casos, essa partilha possa ser justificada, em
outros ela revela que a profissdo ainda ndo teve sua relevancia
e especificidade de intervencdo — bem como seu saber]]
fazer — devidamente reconhecidos e legitimados. Com efeito,
o credencialismo conferido pelo diploma de graduacdo em
Pedagogia ndo garante esse reconhecimento e legitimacao em
diversos espacgos socio-profissionais nos quais os/a pedagogos/
as atuam ou almejam atuar de forma mais efetiva e recorrente.

Pressuposto 3 — Quanto mais bem estabelecida é a base
cognitiva de uma profissdao, maior forca tem o credencialismo na
constituicdo e (re) afirmacao da identidade profissional (Abbott,
1988; Dubar, 2005).

Tese 3 — A fragilidade do estatuto profissional da
Pedagogia decorre, dentre outros fatores, da sistematica
negacao e/ou descaracterizacdo do seu estatuto epistemoldgico.

O terceiro pressuposto e a respectiva tese referem-
se a forca do credencialismo e ao estatuto epistemoldgico da
base cognitiva de uma profissdo. Quanto mais consolidada
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se apresenta essa base — isto €, quanto mais robusto for seu
estatuto epistemoldgico —, maior € o poder do credencialismo
conferido pelas instituicdes formativas na afirmacdo da
identidade profissional, fortalecendo os vinculos do sujeito com
a profissdo e com sua fundamentacao cientifica.

A tese que proponho, fundada nesse pressuposto,
sustenta que a fragilidade do estatuto profissional da Pedagogia
decorre, entre outros fatores, da sistematica negacdo ou

descaracterizacdo de seu estatuto epistemoldgico.
Conforme observado por Pimenta, Pinto e Severo (2020),
verifica-se hd décadas um processo de escanteamento,
secundarizacdo e negligéncia da Pedagogia enquanto ciéncia
nos proprios cursos de formacdo. Essa subvalorizacdao implica
diretamente na constituicdo da identidade profissional do
pedagogo e no préprio reconhecimento de seu estatuto, o
que explica a sua fragilidade no contexto sdcio- profissional
contemporaneo.

Pressuposto 4 — O fortalecimento do estatuto de uma
profissdo estd dialeticamente relacionado as respostas que
esta profissdo, potencialmente, pode oferecer a determinadas
demandas sociais (Netto, 2007).

Tese 4 — A despeito da fragilidade do estatuto
epistemoldgico e profissional da pedagogia, a presenca das/os
pedagogas/os em diferentes espag¢os ocupacionais, continua
se ampliando e se diversificando, sinalizando uma legitima e
coerente identificacdo das/os pedagogas/os como profissionais
com maior especializacdo técnico-cientifica e/ou reserva de
conhecimento tedrico-pratica para lidarem com o fenbmeno da
educacdo, em seu sentido mais amplo e multifacetado (Severo,
2015, 2021; Magalhdes, 2023).

O pressuposto quatro refere-se diretamente a
elaboracdo de José Paulo Netto (2007), que sustenta que o
fortalecimento do estatuto de uma profissao esta dialeticamente
relacionado as respostas que essa profissdo pode oferecer a
determinadas demandas sociais. Nesse sentido, Netto observa:

[...] a afirmacdo e o desenvolvimento de um estatuto
profissional (e dos papéis a eles vinculados) se opera
mediante a intercorréncia de um duplo dinamismo: de
uma parte, aquele que é deflagrado pelas demandas
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que lhe sdo socialmente colocadas; de outra, aquele
que é viabilizado pelas suas reservas prdprias de forcas
(tedricas e pratico- sociais), aptas ou ndo para responder
as requisicoes extrinsecas — e este &, enfim, o campo em
que incide o seu “sistema de saber (Netto, 2007, p. 92).

Assim, o estatuto de uma profissdo estaria condicionado
a esse duplo dinamismo — as demandas sociais que |he sdao
colocadas e a capacidade que a prdpria profissdo possui de
respondé-las. A partir desse pressuposto, propde-se a seguinte
tese para a Pedagogia: ndo obstante a fragilidade de seu
estatuto epistemoldgico e profissional, observa-se a ampliacdo
e diversificagcdo dos espacos ocupacionais nos quais os/as
pedagogos/as atuam. Tal expansdo sinaliza uma legitima e
coerente identificacdao dos/as pedagogos/as como profissionais
dotados de especializacdo técnico-cientifica e de reservas
tedrico-praticas aptos a lidar com o fenébmeno educacional
em sua dimensdo mais ampla e multifacetada. Em outras
palavras, a expertise desses profissionais ndo se circunscreve
ao ambiente escolar, atuando também em distintos contextos
sociais e ocupacionais — no ambito da saude, da assisténcia
social, das corporacdes, da cultura, do lazer, da pesquisa
cientifica, da tecnologia, entre outros — o que evidencia o
potencial da Pedagogia para responder as demandas sociais
contemporaneas.

Pressuposto 5 — O projeto profissional de uma
profissdao confere sentido, direcdo e legitimidade as praticas
profissionais, conectando-as com as praticas sociais mais amplas
e com projetos societarios aos quais se vinculam, implicita ou
explicitamente.

Tese 5 — Historicamente, a atribuicdo de sentido do
projeto profissional da pedagogia foi dada por seus agentes
externos e ndo pelos profissionais. A chamada “crise de
identidade do curso” (Silva, 1999; Cruz, 2011) continuou sendo
uma marca histdrica do projeto de formacdo profissional,
mesmo quando orientado por uma perspectiva critica. Mais
do que isso, a “crise de identidade do curso” inviabilizou a
construcdo e assuncdo coletiva de um projeto ético-politico de
profissdo, produzindo uma segunda crise: a crise da identidade
profissional.
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José Paulo Neto, em suas andlises no campo do Servico
Social, contribui de forma significativa para a compreensao
do conceito de projeto ético-politico de profissdo. Trata-se
de uma nocdo que confere direcdo e legitimidade as praticas
profissionais, ao mesmo tempo que as articula com praticas
sociais mais amplas e com projetos societdrios aos quais essas
profissdes se vinculam, de maneira implicita ou explicita. Como
destaca o autor:

[os projetos profissionais] apresentam a auto-imagem
de uma profissdo, elegem os valores que a legitimam
socialmente, delimitam e priorizam seus objetivos e
funcdes, formulam os requisitos (tedricos, praticos e
institucionais) para o seu exercicio, prescrevem normas
para o comportamento dos profissionais e estabelecem as
bases das suas relacdes com os usudrios de seus servicos,
com as outras profissdes e com as organizagdes e
instituicdes sociais privadas e publicas (inclusive o Estado,
a que cabe o reconhecimento juridico dos estatutos
profissionais) (Netto, 1996, p.4).

Netto (1996) postula que a direcionalidade e legitimidade
conferidas as praticas profissionais articulam-se intrinsecamente
a macroestruturas societdrias. Nessa perspectiva,
compreendemos que, assim como Servi¢co Social, profissdes
como a Pedagogia estdo imbricadas, implicita ou explicitamente,
em projetos politicos mais amplos. Tal imbricacdo, longe de
reduzir-se a um viés meramente corporativista, constitui um
principio basilar para a compreensdo critica do papel social
das categorias profissionais. Contudo, como observa o autor,
tais projetos nem sempre sdo transparentes ou assumidos
coletivamente pelo corpo profissional, demandando uma analise
desveladora de suas contradicdes e implicacdes.

A construcdo histdrica do projeto profissional da
pedagogia caracteriza-se por uma genealogia exdgena, marcada
pela hegemonia de agentes externos (Estado, grupos politicos
e categorias profissionais adjacentes) na definicdo de seus
parametros normativos. Nesse contexto, a chamada “crise de
identidade” do curso de Pedagogia — amplamente debatida na
literatura — permanece como uma marca histdrica do projeto
de formacao profissional, mesmo quando este se encontra
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fundamentado em diretrizes curriculares orientadas por uma
perspectiva critica.

Nota-se, de forma recorrente, a auséncia de uma marca
efetiva dos profissionais da Pedagogia na construcdo desse
projeto formativo, assim como a limitada participacdo dos
estudantes na definicdo dos rumos do curso. Tal auséncia ndo é
irrelevante: ela contribui para fragilizar o estatuto profissional da
Pedagogia.

Diante disso, ao passo em que permanece a crise de
identidade do curso de Pedagogia, agrava-se uma segunda crise
enfrentada pela Pedagogia: a crise de identidade profissional,
cuja manifestacdo pode ser atestada pela fragil constituicdo de
perspectivas unitdrias e universais acerca da funcdo sociopolitica
da profissao.

Com efeito, ainda ndao logramos construir, de maneira
clara, tampouco assumir coletivamente, um projeto ético-
politico que fundamente a profissdo de pedagogo/a. Em grande
parte, essa dificuldade decorre do modo como o sentido desse
projeto tem sido historicamente atribuido “de fora para dentro”.
Por um lado, em razdo quase exclusiva das determinacoes
normativas que orientaram os projetos formativos e que, embora
relevantes, ndo contemplaram a complexidade e a pluralidade
dos espacos e das funcdes desempenhadas pelos profissionais
ou demandadas pela sociedade. Por outro lado, observa-se a
hegemonia de agentes externos a profissdo como protagonistas
no processo de definicdo do projeto formativo, o que tende a
deslocar os proprios profissionais da Pedagogia da posicdo de
sujeitos ativos no debate sobre dos rumos e fundamentos de
sua pratica.

Pressuposto 6 — A funcao social de uma profissao é,
constantemente, desafiada por mudancgas sdcio-histdricas, que
incidem sobre o sistema de profissdes e politico-econémico,
demandando, em muitos casos, a revisdo de seu estatuto e sua
adaptacdo as novas realidades. Este processo reflete mudancas
nas forcas produtivas, nos conflitos de classe e nos padrdes
legais e politicos, desafiando a legitimidade das profissdes e
exigindo sua constante atualizagdo.

Tese 6 — Na particularidade do contexto sdcio-histérico
em que vivemos e considerando a permeabilidade das
praticas educativas nas organizagdes e instituicdes sociais e
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as implicacdes dos processos educativos nas politicas sociais,
ndo soé educacionais, mas também das areas da cultura, lazer,
saude, trabalho, ciéncia, tecnologia, direitos humanos, entre
outras, compreendemos que a profissdao de pedagogos/a, tem
se reconfigurado e se redimensionado, em face das novas
demandas e possibilidades formativas e de desenvolvimento
humano, cujas implicagdes raramente tem sido contempladas
nos cursos de pedagogia.

A funcdo social de uma profissdo — reconhecidamente
dindmica e historicamente situada — € permanentemente
reconfigurada pelas transformacdes societdrias. Como analisa
José Paulo Neto (2007), mudancas nas demandas coletivas,
no sistema politico-econdmico e nas proprias relacdes de
producdo exigem processos continuos de revisdo dos estatutos
profissionais, condicdo indispensavel para que as categorias
mantenham relevancia ante novas realidades.

Esse dinamismo estd intrinsecamente vinculado a
fatores estruturais: alteracdes nas forcas produtivas, conflitos de
classe e reordenamentos legais desafiam ndo apenas as praticas
profissionais, mas a prdpria legitimidade social das profissdes,
demandando mecanismos institucionais de atualizacao critica.
Nas palavras do autor:

o dinamismo histérico-social recoloca, a cada uma de
suas inflexdes, a urgéncia de renovar (e, nalguns casos,
de refundar) os estatutos das profissdes particulares.
Isto significa, que, em lapsos diacrénicos varidveis, todos
os papeis profissionais veem-se em xeque — pelo nivel
de desenvolvimento das forcas produtivas, pelo grau
de agudeza e de explicitacdo das lutas de classe, pela
emergéncia (ou rearranjo) de novos padrdes juridico-
politicos etc. Decorrentemente a original legitimacao
de um estatuto profissional encontra-se periodicamente
questionada — e nado lhe é suficiente o apelo a sua
fundamentacdo anterior, sendo que se lhe pde como
premente reatualizacdo que a compatibilize com as
demandas que se Ihe apresentam (Netto, 2007, p. 91).

A partir dos pressupostos anteriormente discutidos,
pode-se formular uma tese central: no contexto socio-histérico
contemporaneo, marcado pela crescente permeabilidade das
praticas educativas nas mais diversas organizacdes e instituicoes
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sociais, observa-se a emergéncia de novas demandas dirigidas a
profissdo de pedagoga/o. Tais demandas ndo se restringem ao
campo educacional estrito, mas se estendem as politicas sociais
de diferentes dareas — como cultura, lazer, saude, trabalho e
ciéncia — nas quais 0s processos educativos se mostram cada
vez mais implicados.

Mais do que isso, é possivel afirmar que a profissdo de
pedagoga/o ja tem passado por processos de reconfiguracao
e redimensionamento, em resposta a essas novas exigéncias
sociais e as possibilidades ampliadas de formacadao e
desenvolvimento humano. No entanto, tais transformacdes
nao tém sido acompanhadas, de forma correspondente, pelos
cursos de formacdao em Pedagogia. Percebe-se, nesse sentido,
um descompasso entre o que se manifesta na pratica social da
profissdo e o que é prescrito, orientado ou concebido no interior
dos projetos formativos, ainda que os documentos curriculares
oficiais proponham uma perspectiva critica e ampliada.

Esse desnivel evidencia, uma vez mais, o que Paulo
Netto (2007) ja alertava: os estatutos profissionais necessitam
ser periodicamente revisados em funcdo das mudancas nas
demandas sociais. No caso especifico da Pedagogia, uma
das mudancas mais expressivas € o reconhecimento de que
praticas educativas vém sendo mobilizadas — de forma formal
ou informal, sistematizada ou ndo — em mudltiplos espacos
institucionais e organizacionais que participam ativamente da
disputa pela direcdo moral e intelectual da sociedade.

Assim, no contexto sdécio-histérico contemporaneo,
a funcdo social da Pedagogia expande-se para além dos
muros escolares, permeando politicas transversais de cultura,
saude, trabalho e outras esferas publicas. Essa ampliacdo
fenomenolégica da atuacdo do/a pedagogo/a decorre de
transformacdes estruturais — mudancas nas forcas produtivas,
conflitos de classe e reordenamentos legais. Contudo, evidencia-
se um descompasso estrutural entre essa reconfiguracdo pratica
e os parametros formativos dos cursos de Pedagogia, ainda que
as diretrizes curriculares professem perspectivas criticas (Brasil,
2006).

Esse desalinhamento manifesta-se na persisténcia de
uma formacdo centrada no espaco escolar, desconsiderando
que as prdaticas educativas contemporaneas se mobilizam
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também em outros aparelhos privados de hegemonia (Gramsci,
1991), como organizacdes nao governamentais, midias,
sindicatos, corporacdes e organizacdes publicas e privadas.
Nesses espacos disputam-se concepgdes de mundo e projetos
societdrios, constituindo-se como trincheiras no qual o/a
pedagogo/a poderia atuar como intelectual organico, mediando
criticamente a construcao de sentidos emancipatdrios para
as praticas educativas que perpassam tais espacos. A atual
formacdo, no entanto, ndo prepara os profissionais para intervir
nessas arenas, o que reduz o potencial alcance de intervencao
critica da Pedagogia.

Pressuposto 7 — A regulamentacao profissional e os
codigos deontoldgicos explicitos e implicitos constituem, ao lado
das diretrizes curriculares dos cursos de formacao profissional,
as bases sobre 0s quais se ergue os pilares que dao sustentacao
ao projeto ético-politico de uma profissao. (lamamoto, 2012).

Tese 7 — O processo de regulamentacdo da profissao
de pedagogo é uma condicdo necessaria, embora insuficiente,
para fortalecimento do estatuto profissional da pedagogia e
da construcdo e consolidacdao de um projeto ético-politico
de profissdo que esteja a altura das respostas exigidas pelo
contexto histdrico-social. Tais respostas sdao necessarias ao
enfretamento dos entraves e contradicdes que obstaculizam
e retardam a travessia, rumo a uma sociedade mais justa e
igualitdria, cujos sujeitos sejam formados numa perspectiva
critico-emancipatdria, ndo apenas durante o processo de
escolarizacdo, mas no processo educativo que se estende por
toda a vida.

A regulamentac¢do profissional, juntamente com os
codigos deontoldgicos (explicitos ou implicitos) e as diretrizes
curriculares, constitui a base institucional sobre a qual se
estrutura um projeto ético-politico profissional. No caso
especifico da Pedagogia, defende-se que a regulamentacdo da
profissdo de pedagogo/a é condicdo necessdria — ainda que ndo
suficiente — para consolidar seu estatuto profissional e alinha-lo
as exigéncias do contexto sdcio-histérico contemporaneo.

Contudo, a questdo central reside no tipo de
regulamentacdo a ser implementada. Historicamente, o
debate sobre a regulamentacdao da Pedagogia tem sido
marcado por simplificagdes reducionistas, associando-a
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equivocadamente a projetos conservadores ou corporativistas.
Essa visdo maniqueista ignora que os argumentos pro e contra
a regulamentacao podem assumir configuracdes politico-
ideoldégicas diversas, desde perspectivas neoliberais até
abordagens critico-transformadoras.

Assim, um projeto de regulamentacdo da profissdo
alinhado ao horizonte ético-politico emancipatdrio deve,
portanto, evitar duas armadilhas: 1) a fetichizacdo da
regulamentacao, que a reduz a mero instrumento de controle
burocratico, desvinculado das lutas por hegemonia; 2) a negacao
acritica de sua relevancia, que desconsidera seu potencial
para assegurar direitos profissionais e demarcar competéncias
pedagdgicas em espacos educativos escolares e ndo escolares.

Nessa perspectiva, a regulamentacdo adquire sentido
estratégico quando articulada a um projeto pedagdgico contra-
hegemonico, capaz de garantir autonomia profissional sem
recair em corporativismo, e de expandir as fronteiras da atuacao
pedagdgica sem diluir sua especificidade epistemoldgica.

Sabemos que a regulamentacdo profissional tensiona
principios liberais de organizacdo social, que privilegiam a
autorregulacao do mercado e a minima intervencdo estatal na
economia. Nas constituicdes brasileiras, prevalece o principio
do livre exercicio das profissdes como norma, fundamentado
na doutrina liberal de ndo interferéncia do Estado nas relacdes
laborais. A regulamentacdo € admitida como excecdo apenas
quando ha risco comprovado de dano social coletivo — como
em atividades que demandam expertise técnica para evitar
danos a vida (medicina) ou a ordem juridica (direito).

No entanto, essa ldgica revela uma contradicdo
paradigmatica quando aplicada a educacdo: embora as
praticas pedagdgicas influenciem diretamente a formacao
de subjetividades, a constru¢cdo de valores societarios
e a reproducdo critica da cultura, sua regulamentacdo é
sistematicamente negligenciada. Sob o argumento reducionista
de que a atuacdo de profissionais ndo habilitados nado
causaria danos significativos, naturaliza-se uma desvalorizagdo
estrutural da educacdo como campo técnico-cientifico. Essa
invisibilizacdo perpetua a ideia de que qualquer individuo —
independentemente de formacao especifica — estd apto a
mediar processos educativos, mesmo em contextos complexos
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que implicam a garantia de direitos sociais, com destaque para
a educacao.

Diante desse paradoxo, propomos repensar a

regulamentacdo da profissao de pedagogo/a com base em cinco
principios orientadores, que visam alinhar a atuacao da profissao
as novas demandas sociais e fortalecer seu papel no contexto
educacional e social:

1.

Reconhecimento e legitimacdo da atuacdo profissional:
a regulamentacdao deve reconhecer e legitimar a
atuacdo dos/a pedagogos/as tanto em espacos soécio-
ocupacionais ja consolidados quanto em novos espagos
que se encontram em expansao. Este reconhecimento
é fundamental para o fortalecimento da profissdo,
ampliando sua presenca em areas diversas e essenciais
para o desenvolvimento social.

Definicdo de atribui¢cOes e prerrogativas profissionais:
a regulamentacao deve descrever de maneira clara
as atribuicdes e prerrogativas dos/a pedagogos/
as, relacionadas ao saber-fazer da profissdo. Isso é
especialmente importante para resolver conflitos de
jurisdicdo profissional em equipes multidisciplinares,
nas quais o/a pedagogo/a frequentemente se encontra
inserido/a, tanto dentro quanto fora do contexto escolar.

Reafirmacao da autonomia profissional: a regulamentacao
deve reafirmar a autonomia da profissdo, ndo apenas no
que se refere a definicdo de prerrogativas, mas também
no reconhecimento da autonomia como um principio
fundamental. Essa autonomia deve estar baseada em
fundamentos politico-pedagdgicos ja reconhecidos nas
normativas educacionais, como a Constituicao Federal e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

Instrumento de protecdo e acdo sindical: a regulamen-
tacdo precisa constituir-se como instrumento juridico
de defesa da categoria, permitindo que sindicatos e
orgaos de controle (como o Ministério Publico) combatam
praticas lesivas: desvios de funcdo, contratacdao de
profissionais ndo habilitados para funcdes pedagdgicas
(comum na Educacdo Infantil, Educacdo Especial e
EJA) e subaproveitamento técnico. Essas distorcdes,
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além de desvalorizar a profissdao, comprometem a
qualidade educativa, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social.

5. Compromisso com um projeto ético-politico: Finalmente,
a regulamentacdo deve ser um instrumento que se
vincule a um projeto ético-politico de profissdao, com
propdsitos educacionais, politicos e sociais que estejam
alinhados a um projeto de sociedade comprometido com
a justica social, a superacdo da exploracdo de classe, das
opressodes e das desigualdades socioecondmicas. Nesse
sentido, a regulamentacdo deve refletir um compromisso
com valores que transcendem o ambito da profissao,
inserindo-se em um movimento maior de transformacao
social.

Em sintese, a regulamentacao da profissdao de pedagogo/a
configura-se como um passo indispensavel para consolidar
o estatuto profissional e alinhar a atuacao pedagdgica as
demandas soécio-histdricas, transcendendo visdes reducionistas
que a limitam a mero formalismo ou a rejeitam acriticamente.
Portanto, a regulamentacdo da profissdo de pedagogo/a nao deve
ser concebida como um fim em si mesma, mas como um instrumento
estratégico vinculado a consolidacdo de um projeto ético-politico
comprometido com a justica social. Sua efetivacdo, ancorada
em principios democraticos e emancipatdrios, pode contribuir
para o fortalecimento da identidade profissional, a valorizacao
do trabalho pedagdgico e a ampliacdo da atuacdo em multiplos
contextos educativos, reafirmando o papel social da Pedagogia
na construcdo de uma sociedade mais justa, critica e igualitaria.
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PEDAGOGIA E DIDATICA:

objetividade intrinseca ao
ato educativo

Lenilda Régo Albuquergue de Faria

O estudo que aqui apresentamos se vincula a histdria da
pesquisadora na sua trajetdria académica como professora de
Didatica ministrando a disciplina no curso de pedagogia e nas
licenciaturas. Como também na pds-graduacdo, com disciplinas
que tem foco na formacado de professores e trabalho docente.
E, ainda, com seus estudos e pesquisas de doutorado e pds-
doutorado no campo da Diddtica. Assim, como de sua ativa
participacdo nos Encontros Nacionais de Didatica e Pratica de
Ensino (ENDIPEs).

O artigo, resulta também, das sistematizacdes que
realizamos para apresentacdao do simpdsio 2 intitulado
A pesquisa em Diddtica: questbes epistemoldgicas e temas
emergentes, do eixo 1, Saberes da Diddtica em sua relag@o
com os saberes da Pedagogia. Por meio do qual procuramos
expressar coeréncia com a tematica central do citado eixo. Com
efeito, cabe observar que, por sua natureza, o texto contém
reflexdes bem melhor desenvolvidas do que aquelas que foram
possiveis realizar na apresentacao e discussdes do simpdsio, do
dia 08 de novembro no XXIl ENDIPE, em Jodo Pessoa — PB. De
modo que o participante, possa ter uma oportunidade de entrar
em contato com os estudos formulados para tal.

O objetivo é analisar a objetividade intrinseca da relacdo
Didatica e Pedagogia, por meio da Pedagogia histdrico-critica
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e seus fundamentos onto-gnosioldgicos. Nos procedimentos
técnico-operativos fez uso da pesquisa bibliografica, nos termos
de Joaquim Severino (2016).

Para essa modalidade, recorremos a Severino (2016)
para explicitar o modo como essa investigacdo foi desenvolvida.
Em concordancia com o autor, tivemos como material
analitico as producdes disponiveis, “decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc” (Severino, 2016, p. 131). Trabalhamos a partir de
categorias tedricas desenvolvidas “por outros pesquisadores e
devidamente registrados” (Severino, 2016, p. 131) notadamente
de estudiosos marxianos e marxistas, para a explicitacdo da
teoria e do método de andlise que, ao mesmo tempo, sdo
pressupostos e finalidades da pesquisa, e, de igual modo, do
que estd publicado sobre a Pedagogia Histdrico-Critica. Os livros
e os artigos foram as fontes dos temas pesquisados, “a partir das
contribuicdes dos autores dos estudos analiticos constantes”
nessas producdes (Severino, 2016, p. 131). Privilegiamos,
notadamente, as producdes de Dermeval Saviani ante ao fato
de que nos propomos a analisar e sistematizar o estudo em tela
a partir da teoria pedagdgica formulada e sistematizada por esse
pensador.

O texto estd organizado, para além da Introducdo e
das Consideracées finais, em trés secdes que buscam discutir
tematicas constitutivas da anadlise, e que procuram se aproximar
do objetivo definido.

3.1 DOS FUNDAMENTOS ONTO-GNOSIOLOGICOS

Iniciamos esse estudo para que nado paire duvida
alguma, apresentando a inteira sintonia do expoente da
Pedagogia Histdrico-Critica com a teoria do ser social de Marx.
Ao contextualizar a PHC, do ponto de vista tedrico, Saviani
(2005b, p. 141) expressa com muita clareza os fundamentos a
partir dos quais ela se ergue:

[...] quanto as bases tedricas da pedagogia histdrico-
critica, é dbvio que a contribuicdo de Marx é fundamental.
Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-se
que, de um lado, esta a questdo da dialética, essa relagao
do movimento e das transformacdes; e, de outro, que ndo
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se trata de uma dialética idealista, uma dialética entre
os conceitos, mas de uma dialética do movimento real.
Portanto, trata-se de uma dialética histdrica expressa no
materialismo histdrico, que é justamente a concepgdo que
procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma como sdo produzidas as
relacdes sociais e suas condicdes de existéncia até a
insercdo da educacdo nesse processo (Saviani, 2005b,
p. 141).

Com o dito acima, o autor clarifica a decisdo de
empreendermos, em nossos estudos em didatica, maior sintonia,
coeréncia légica e tedrica com as proposi¢des e fundamentos
da Pedagogia Historico-Critica. Destarte se a atividade humana,
e, portanto, a educacdo, realiza-se sempre em contextos
determinados, e se precisamos compreender as bases materiais
que a constitui, melhor dizendo, acessar idealmente as relacdes
sociais que ddo a forma de ser e de vir a ser da pratica educativa,
€ a partir dos fundamentos ontoldgicos e epistemoldgicos que
produzimos as sistematizacdes e a organizagdo do trabalho
pedagdgico-didatico escolar, com a finalidade de construir em
cada individuo singular a humanidade que foi produzida pelo
conjunto dos homens.

Retomamos, aqui, a indagacao sobre as concretas
condicOes e formas de organizacao e sistematizacdo do trabalho
educativo em uma perspectiva histdrico-critica, com a finalidade
de melhor rastrear os fundamentos ontoldgicos, gnosioldgicos,
epistemoldgicos e pedagdgico-didaticos da Pedagogia
Historico-Critica, tal como explicitados por Saviani (2005, 2006,
2007b, 2008a, 2008b).

Saviani (2005b, p. 100), nas suas aproximacdes a
Pedagogia Histdrico-Critica e clarificagcdo das relagdes de
mediacado entre a prdxis educativa e a sociedade, deixa claro
seu recurso analitico a partir do método dialético ao afirmar:

a Pedagogia Critica, implica a clareza dos determinantes
sociais da Educacdo, a compreensdo do grau em que
as contradicdes da sociedade marcam a Educacdo e,
consequentemente, como é preciso se posicionar diante
dessas contradi¢des e desenredar a Educacado das visdes
ambiguas para perceber claramente qual é a direcdo que
cabe imprimir a questdo educacional.
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Para o autor, trata-se, pois de uma pedagogia
revolucionaria centrada na igualdade essencial entre os
homens, igualdade que se déa em termos reais € ndo apenas
formais: “Busca, pois, converter-se, articulando-se com as
forcas emergentes da sociedade, em instrumento a servico
da instauragcdo de uma sociedade igualitaria” (Saviani, 2008b,
p.52). Considerando, dessa forma, a transmissdo e difusao de
conteudos vivos e atualizados uma das tarefas primordiais do
processo educativo, em geral, e da escola, em particular.

Como uma pedagogia revoluciondria, ndo entende a
educacdao como determinante principal das transformacdes
sociais, mas reconhece ser ela elemento secundario e
determinado. Como consequéncia, combate radicalmente a
ideia de que a educacdo é determinada unidirecionalmente
pela estrutura social e compreende que, mesmo como elemento
determinado, ndo deixa de influenciar o elemento determinante,
relacionando-se dialeticamente com a sociedade, numa
interacdo marcada por avangos e recuos, mas necessaria e, por
vezes, até mesmo decisiva nos processos de transformacado das
sociedades (Saviani, 2008b).

A formulacdo sobre o papel da educacdo escolar
€ explicitada por Saviani (2005b, p. 98) ao afirmar que

[...] a escola tem uma funcdo especifica, educativa,
propriamente pedagdgica, ligada a questdo do
conhecimento; é preciso, pois, resgatar a importancia da
escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em
conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual
se define a especificidade da educacado escolar.

Assim, ndo ha o que tergiversar quanto ao que compete
a escola, como instituicdo que historicamente se organiza
conhecimento sistematizado, portanto, metddico, rigoroso. Os
individuos ndo acessam esse saber na experiéncia cotidiana. E,
pois, a escola que tem por responsabilidade histérica garantir
que as geracdes se apropriem do saber sistematizado, sendo,
nesse sentido, necessario compreender a atividade que lhe é
central e nuclear, uma vez que se tudo o que nela se desenvolve
€ curriculo, abre-se portas para que o que é secundario se
sobreponha ao que € nuclear.
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A partir de Saviani (2015, p. 184), e de igual modo, nos
contrapomos as tendéncias que colocam peso nas atividades
ditas de socializacdo dos alunos — nas interacdes — e afirmamos
nossa concepc¢ao, na qual o “curriculo é o conjunto das
atividades nucleares [énfase no termo nucleares] desenvolvidas
pela escola”.

Essa énfase tem a finalidade de tornar mais clara
a compreensao da razdo de ser da escola, de modo a
organizamos pedagogicamente as atividades a partir do que Ihe
€ nuclear, distinguindo o que é essencial do curriculo do que é
extracurricular.

Isto posto, o pensador clarifica e distingue seu
entendimento sobre curriculo ao afirma que “as atividades
nucleares sdo aquelas ligadas ao acesso ao saber elaborado,
ou seja, ao dominio das grandes producdes humanas expressas
na filosofia, na ciéncia e na arte. Estas sdo propriamente as
atividades curriculares” (Saviani, 2015, p. 184).

As demais atividades extracurriculares podem
ser complementares na medida em que potencializem o
desenvolvimento das nucleares e ajudem “chegar a catarse no
ambito das atividades nucleares. Se elas entram em conflito, se
dificultam a realizacdo das atividades nucleares, elas devem ser
afastadas, devem ser deixadas de lado” (Saviani, 2015, p. 184).

O pensador nos apresenta o caminho de valorizacao da
escola publica a partir da organizacdo do trabalho educativo e de
sua especificidade no que tem a ver com o saber sistematizado.
Entendemos que Saviani, ao realizar a distingdo entre pedagogia
geral e pedagogia escolar, aponta para a necessidade de uma
didatica que garanta aos estudantes a apropriacao do saber
sistematizado:

A pedagogia € o processo através do qual o homem se
torna plenamente humano. No meu discurso distingui
entre a pedagogia geral, que envolve essa nocdo de
cultura como tudo o que o homem produz, tudo o que o
homem constrdi, e a pedagogia escolar, ligada a questdo
do saber sistematizado, do saber elaborado, do saber
metddico. A escola tem o papel de possibilitar o acesso
das novas geragdes ao mundo do saber sistematizado,
do saber metddico, cientifico. Ela necessita organizar
processos, descobrir formas adequadas a essa finalidade.
Esta € a questdo central da pedagogia escolar (Saviani,
2005b, p. 75).
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Em uma formulacdo assertiva, Saviani (2005b, p. 13)
afirma que o trabalho educativo é entendido como o “ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”. Isso significa que a educacgdo é entendida
como mediagdo no seio da pratica social global, sendo que a
prdtica social se pde, portanto, como o ponto de partida e o
ponto de chegada da prdtica educativa.

Assim sendo, o trabalho aqui consiste, de um lado,
na “identificacdao dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles
se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente,
a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo” (Saviani, 2005b, p. 13). Dai decorre um método
pedagdgico que parte da pratica social em que professor e aluno
se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicdes
distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na
compreensao e no encaminhamento da solucdo dos problemas
postos pela pratica social.

Antes, todavia, € importante observar que, para efeito da
exposicao, o autor realiza um esforco didatico de apresentacdo
do método. Com efeito, Saviani chama atencdo para uma
questdo que é vital para o conhecimento do método pedagdgico
€ que, por vezes, tem sido compreendida de modo reducionista,
senado inadequado. De acordo com o autor, “em lugar de passos
que se ordenam numa sequéncia cronoldgica, € mais apropriado
falar ai de momentos articulados num mesmo movimento, Unico
e organico” (2008b, p. 60).

Aos momentos intermedidrios do método, cabe
identificar as questdes suscitadas pela pratica social
(problematizagdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos
para a sua compreensao e solugao (instrumentacdo) e viabilizar
sua incorporacdo como elementos integrantes da prdpria vida
dos alunos (catarse). O interesse é colocar a escola a servico
das necessidades da classe trabalhadora e, assim, empenha-se
em poér em acdo métodos de ensino eficazes (SAVIANI, 2008a;
2008b). Esses métodos vdo além dos tradicionais (pedagogia
tradicional) e dos métodos novos (pedagogia nova), com o
objetivo de superar por incorporacao as contribuicdes dessas
duas concepcdes pedagdgicas. Saviani (2008b, p. 56) esclarece:
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Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos
alunos sem abrir mdo, porém, da iniciativa do professor;
favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a
cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, seus ritmos de aprendizagem e
desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de vista a
sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua ordenacado
e gradagdo para efeitos do processo de transmisséao-
assimilacdo dos contelidos cognitivos.

Na base dessa concepcdo, estd o entendimento de que
os individuos, para se tornarem homens, precisam se apropriar
das objetivacdes resultantes da producgao da existéncia humana
ao longo da histdria, precisam se inserir na histéria e pela
histdria, no seu modo de existir, na cultura em sentido amplo
e objetivo, ou seja, como um conjunto de valores, crencgas,
tecnologia, arte, filosofia, ética, estética, politica e ciéncia. Por
fim, trata-se de colocar os individuos em contato com aquilo que
de mais avancado a humanidade conquistou — instrumentos,
ferramentas, processos, relacdes, acdes que estejam em sintonia
com seu processo de humanizagdo e emancipacao.

z

E preciso esclarecer que tratamos por “avancado”
todo artefato humano que viabiliza, oportuniza, possibilita o
desencadeamento de processos criadores, forjadores do pleno
desenvolvimento, agucamento da sensibilidade dos sentidos do
homem e aperfeicoamento das qualidades humanas. Evidente
que a cultura — em especial na ordem burguesa — carrega
Nno seu seio, no seu modo contraditorio de existir, elementos
de alienacdo e fetichizacdo, uma vez que certos fenbmenos
culturais se tornam campo de especulacdo e de investimento do
grande capital, do que deriva sua possibilidade de manipulacao,
como ocorre sobretudo no cinema, nas artes figurativas, etc.
(Lukacs, 2008).

Ndo é, no entanto, a dimensdo alienante dessa
cultura que vai forjar processos emancipadores. Ndao estamos
nos referindo a uma cultura qualquer. A tarefa da educacao,
dos educadores, é, assim, extrair da vida social — mediante
0 pensamento tedrico — os momentos, as praticas, os
conhecimentos, as relacdes, 0s processos e as técnicas que se
revelem libertadores e humanizadores das geracoes.
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3.2 PEDAGOGIA E DIDATICA: A INDISSOCIABILIDADE
INTRINSECA DO ATO PEDAGOGICO-DIDATICO

Na sociedade primitiva a educacdo acontecia simulta-
neamente ao ato de existir, de viver. Pelo trabalho, o homem
se educava. E na contemporaneidade, como organizamos a
transmissao da cultura? Historicamente, a escola se firmou como
a instituicdo principal que encarna essa tarefa.

Diverso dos modos de producdo escravagista e feudal,
nos quais a educacao escolar era secundarizada; na ordem
social capitalista, ela se generaliza e ganha forma predominante.
Com as fortes transformacdes da producdo e a complexificagdo
do processo produtivo, com a necessidade de ampliacao
continua da producdo para a reproducdo do capitalismo, a
burguesia empreenderd um dominio cada vez maior sobre
a natureza “através do conhecimento metddico, e converte
a ciéncia, que é um conhecimento intelectual, uma poténcia
espiritual, em poténcia material” (Markus, 1974, p. 96).

z

E nesse contexto que colocamos a necessidade do
conhecimento cientifico, artistico e filosdfico — o dominio do
conhecimento sistematico, de sua expressao letrada, escrita,
dos calculos: “Ha um conjunto de conhecimentos basicos que
envolvem o dominio dos cddigos escritos, que se tornaram
importantes para todos” (Saviani, 2005b, p. 96). Aqui, a escola
se expande e se torna predominante. De certo modo, referir-
se a educacao é falar da escola, pois “A educacdo escolar é
simplesmente a educacdo; ja as outras modalidades sdo sempre
definidas pela via negativa. Referimo-nos a elas através de
denominacdes como educacdo ndo-escolar, ndo-formal, informal,
extraescolar” (Saviani, 2005b, p. 98). Ao discutir a especificidade
da escola para a Pedagogia Historico-Critica, Saviani (2005b,
p. 98) pde centralidade na importancia da educacado escolar,
como também na necessidade da reorganizacao do trabalho
educativo, tendo-se em conta a questao do conhecimento
sistematizado:

Portanto, a referéncia de andlise, isto €, o pardmetro para
considerar-se as outras modalidades de educacédo, € a
prépria educacdo escolar. Esta € a situagcdo com a qual
nos defrontamos hoje. E nesse quadro e a partir dessas
bases histéricas que o que chamamos de pedagogia
histérico-critica se empenha na defesa da especificidade
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da escola. Em outros termos, a escola tem uma funcdo
especificamente educativa, propriamente pedagdgica,
ligada a questdo do conhecimento; € preciso, pois,
resgatar a importéncia da escola e reorganizar o trabalho
educativo, levando em conta o problema do saber
sistematizado, a partir do qual se define a especificidade
da educacgdo escolar (Saviani, 2005b, p. 98).

Esse é o sentido e a necessidade para o qual se coloca
a Didatica Histdrico-Critica: a escola tem a funcao precipua
de transmitir aos estudantes, por meio dos conhecimentos
cientificos, filosoficos, artisticos, literarios e linguisticos mais
avancados, o legado das geragdes que nos antecederam.
A partir da reorganizacdo do trabalho educativo na escola,
de formas a colocar o saber sistematizado como nuclear das
atividades pedagdgicas. Visto ser este uma necessidade no
processo de humanizagdo dos individuos. Por conseguinte,

[...] o papel social da escola se liga a necessidade de
apropriacdo, pelas novas geracgoOes, das objetivagdes
humanas produzidas ao longo da histéria e que
conformam a sociedade em que as novas geragdes
nascem. Consequentemente, para se inserirem ativa e
criticamente na sociedade em que nasceram e vivem,
as novas geragoes precisam se apropriar dos elementos
que foram se acumulando historicamente e que deram a
referida sociedade sua conformacdo atual. Portanto, para
educar nessa sociedade é necessario conhecer suas
caracteristicas préprias as quais determinam o modo como
se desenvolve a prética educativa (Saviani, 2021c, p. 25).

Se temos como tarefa resgatar a importancia da escola
e reorganizar o trabalho educativo; se entendemos que essa
atividade ndo acontecerd de modo espontaneo, caracterizando-
se por ser intencional, organizada e sistematica, cabe-nos
retomar, aqui, as perguntas subsididrias de nosso estudo: é
possivel uma ciéncia da educacdo? E possivel uma teoria do
ensino?

Nossa afirmativa a essas indagacdes esta nas
concepcdes de homem, ciéncia e teoria proprias da teoria
marxiana do ser social. Mas, é preciso insistir que o estudo e
a pesquisa tanto da pedagogia como ciéncia da educacdo,
quanto da didatica, como teoria do ensino como totalidade
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concreta, ndo serdo possiveis se o fizermos pelos recursos da
I6gica formal, como também se tentarmos recorrer aos mesmos
parametros cientificos das ciéncias naturais.

O caminho ndo sera outro sendo o da Idgica dialética
contida na historicidade do homem. Em Severino (2005, p.
111), encontramos compreensdo semelhante quando o autor
afirma que “o conhecimento e a pesquisa em educacao ndo se
podem ater linearmente ao paradigma das ciéncias naturais.
Isso ndo implica a rejeicdo do conhecimento cientifico, o retorno
a metafisica ou a visao desreferenciada da realidade objetiva.
Busca-se outra maneira de tratar o conhecimento”.

A necessidade de tratar o conhecimento em educacao por
outros parametros cientificos se justifica por ser ela uma pratica
histérico-social, de intervencdo social intencional e direcionada,
para a construcdo de sujeitos, sendo, portanto, fundamentada
em significacdes que ndao podem ser tratadas de modo direto,
empiricamente.

A cientificidade especifica de uma ciéncia da educacdo, a
pedagogia, precisa levar em conta que esta € uma pratica
intencionalizada. Sua substancialidade deriva do fato de
ser uma intervencdo social que constrdi sujeitos. E isso,
apoiando-se em significacdes que ndo sdo da ordem da
fenomenalidade empirica, mas devem ser buscadas pela
mediacgdo da filosofia” (Severino, 2001, p. 113).

Em funcdo dessa especificidade cientifica da educacdo,
a pedagogia so pode ser a ciéncia da e para a prdxis educativa.
Sua problematica concreta, portanto, da formacdo humana, de
sujeitos, € o ponto de partida e de chegada, € o centro das
preocupacdes, como diz Saviani (2008a). E, ainda conforme
o que afirma esse pensador, as contribuicdes das ciéncias da
educacdo ndo serdo analisadas a partir dos critérios de seus
campos de conhecimentos, mas, sim, avaliadas pelos problemas
postos pela prdaxis educativa. Dessa forma, a pedagogia cabera o
papel de sintese, tomando o fenbmeno educativo enquanto uma
totalidade concreta, fazendo-se, por esse caminho, autbnoma e
unificada.

Nos estudos sobre a discussdao do estatuto epistemo-
I6gico da Pedagogia, como ciéncia da prdxis educativa e
sua relacdo com as demais ciéncias da educacdo, Saviani
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(2008a) apresenta um caminho para a inteligibilidade dessa
relacao, por dois circuitos distintos. No que se refere as
Ciéncias da Educacdo, o expoente da Pedagogia Histdrico-
critica afirma contundentemente que “o ponto de partida e
o ponto de chegada estdo fora da educacdo. Ela é ponto de
passagem.” (2008a, p. 139). Desse modo, o que se explicita
no esclarecimento do tedrico é que o fendmeno educativo, na
sua totalidade, ndo € propriamente o objeto de estudo dessas
ciéncias.

Destarte, a pratica educativa é vista a partir da
estrutura conceitual das diversas ciéncias'" da educacao, sendo
que cada uma delas “circunscrevem a educacdo como seu
objeto, encarando-a como fato socioldgico ou psicoldgico ou
econdémico etc.” (Saviani, 2008a, p. 140). Em decorréncia disso,
a problematica educativa € analisada “a luz das teorizacdes
socioldgicas, psicoldgicas etc., a partir de cuja estrutura
conceptual” sdo mobilizadas as hipoteses explicativas do aludido
fato”. Assim sendo, para o pensador marxista, o “processo
educativo € encarado, pois, como campo de teste das hipdteses
que, uma vez verificadas, redundardao no enriquecimento do
acervo tedrico da disciplina socioldgica (psicoldgica, econdmica
etc.) referida” (2008a, p. 140).

Jad o segundo circuito apresentado pelo pensador,
o da pedagogia como ciéncia da prdxis educativa, tem “a
educacdo, enquanto ponto de partida e ponto de chegada”.
Assim, a problematica educacional € analisada como uma
totalidade complexa, e ndo como partes fragmentadas de um
todo, descoladas das bases materiais a partir das quais sdo
produzidas, sendo que, por essa via, a objetividade da pratica
educativa “torna-se o centro das preocupacdes” (Saviani, 20083,
p. 140).

Assim como o autor, entendemos que “ocorre agora
uma profunda mudanca de projeto. Em vez de se considerar
a educacdo a partir de critérios das diferentes ciéncias da
educacdo” serao “as contribuicdes das diferentes dreas que
serdo avaliadas a partir da problematica educacional” (Saviani,
20084, p. 140). Vé-se, pois, que “o processo educativo se erige,
assim, em critério”, e ndo mais como ponto de passagem ou de
testes. Agora, nas palavras do autor, a “incorporacdo desse ou
daquele aspecto do acervo tedrico que compde o conhecimento
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cientifico em geral dependera da natureza das questdes
postas pelo proprio processo educativo”, manifestando-se
como pressuposto e finalidade dos estudos e pesquisas.
Reproduzimos a seguir o grafico no qual Saviani (2008a, p.140)
explicita os dois circuitos, sendo que “A” representa o primeiro
circuito e “B”, o segundo:

A leitura e interpretacdo do circuito B expressam com
precisdao o que compreendemos ser a ciéncia da educacao.
Insistimos que a concepcgao de ciéncia da Pedagogia Historico-
Critica se fundamenta no materialismo histdrico-dialético
e, por isso, é preciso ter muita atencdo na analise para as
consequéncias tedrico-metodoldgicas da dialética marxiana.
“E pelo caminho sugerido na situacdo “B” do grafico que
poderemos chegar a uma ciéncia da educacao propriamente
dita, isto €, autbnoma e unificada” (Saviani, 2008a, p. 140).

A pedagogia propriamente dita € campo tedrico-
cientifico de estudos sistemdticos da problematica concreta
da realidade educacional na sua totalidade. Essa se diferencia
das demais ciéncias da educacdo, pois, na esteira de Saviani
(2008a), entendemos que estas sdo ciéncias ja constituidas com
um objeto proéprio, externo a educacao, tendo em seu interior um
ramo especifico que considera a educacdo pelo aspecto de seu
proprio objeto, recortando, no conjunto do fendbmeno educativo,
aquela faceta que |he corresponde.

Saviani (2006) assume o pressuposto de Schmied-
Kowarzik (1983, p. 10), segundo o qual “a relacdo entre teoria
e pratica é a mais fundamental da pedagogia”. A pedagogia é,
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portanto, entendida como teoria da educacao, tratando-se de
uma teoria da pratica: a teoria da pratica educativa. O pensador
chama nossa atencao para o fato de nao podemos perder de
vista, porém, que se toda pedagogia € teoria da educacdo, nem
toda teoria da educacao é pedagogia. O conceito de pedagogia
se reporta a uma teoria que se estrutura a partir e em funcdo
da pratica educativa: “a pedagogia, como teoria da educacao,
busca equacionar, de alguma maneira, o problema da relacao
educador-educando, de modo geral, ou, no caso especifico da
escola, a relacdo professor-aluno, orientando o processo de
ensino e aprendizagem” (Saviani, 2006, p. 1).

O autor entende, portanto, que ndo se constituem
como pedagogia aquelas teorias que analisam a educacao pelo
aspecto de sua relacdo com a sociedade sem o objetivo de
formular diretrizes que orientem a atividade educativa, como é o
caso das teorias critico-reprodutivistas.

A teoria pedagdgica, a ciéncia da e para a prdxis
educativa, tem no movimento dialético do pensamento, a pratica
social como ponto de partida e ponto de chegada. Sinalizando,
indicando, afirmando, negando e redirecionando o pensar,
sentir e agir em face do fendmeno educativo. A Pedagogia
define, indica os rumos, os caminhos, as finalidades da pratica
educativa. Na condicdo de ciéncia da educacao, a Pedagogia
investiga a objetividade, as caracteristicas, os conteudos, os
métodos do conhecimento rigoroso em educacdo e do ato
educativo. Compreende os problemas da pratica social no
grande movimento histérico-social, que materializa o intrincado
e complexo processo das mediacdes entre o particular e o
universal e o singular.

A Pedagogia apreende os fendmenos educativos no
seu movimento contraditdério e mediado pelos(as) sujeitos
historicamente situados(as) e ativos(as), extraindo destes sua
especificidade e suas propriedades, indicando ndo apenas as
questdes da forma de ser da pratica educativa (nas dimensdes
politicas, econdmicas, sociais, ideoculturais) como também, os
elementos potencializadores da mudanca.

Dessa forma, a pedagogia, como ciéncia autébnoma
e unificada, avalia, analisa e sintetiza as contribuicdes das
outras ciéncias sobre seu objeto — o fendmeno educativo —e,
desse modo, a ciéncia da educacao se constitui, investigando
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a natureza, os conteudos, os métodos e procedimentos
educativos — sempre direcionados para a sistematizacdo de
ideias, conceitos e valores que tenham por finalidade a formacao
humana, de suas qualidades, faculdades e sentidos.

Com efeito, entendemos que uma correta e consequente
compreensdo devera ter atencdo para o fato de que:

1) Toda pratica educativa tem sua expressdo e
fundamentos numa concepcdo de mundo, de homem, de
conhecimento e de educacdo, de modo que com a prdxis
pedagdgica ndo serd diferente. Seu esclarecimento racional
e critico soé se fard pelos pressupostos tedricos da pedagogia
como ciéncia da e para educacao;

2) A transformacdo das praticas educativas e peda-
gdgicas dependerd, em especial, de duas condi¢cdes: a com-
preensdo dos pressupostos tedricos que as fundamentam e as
organizam, das bases materiais e condi¢cdes objetivas nas quais
essas se desenvolvem;

3) A pratica como atividade histdrico-social e
intencional, em face do movimento da realidade, precisa estar
constantemente se corrigindo, redirecionando-se, com vistas a
formacdo humana, ao seu processo de emancipacado, assumindo,
desse modo, sua reponsabilidade social e critica;

4) Como ciéncia da educacdo, a pedagogia tem a tarefa
de investigar e compreender as teorias implicitas a pratica
educativa e, pela critica, fazer a mediacdo de sua transformacao.

Como elaboracdo cientifica da pratica educativa
e pedagodgica, cabera a pedagogia, portanto, a tarefa de
transformar e incorporar por superacdo os conhecimentos
empiricos presentes na pratica docente em prdxis pedagdgicas
— logo, cientificas —, em simbiose com os valores ético-politicos
que constituem organicamente a concepcdo de sociedade, de
homem, de conhecimento, de educacao, de escola e de ensino,
proprios a Pedagogia Historico-Critica. Assim sendo, na sua
especificidade tedrico-pratica, € compreendida como esfera de
atividade intencional e sistematica para a construcdo de uma
sociedade em que todos possam ter a oportunidade de desfrutar
dos bens materiais e espirituais produzidos.
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3.3 TEORIA E PRATICA NA DIDATICA HISTORICO-CRITICA:
DIMENSOES DISTINTAS, MAS INSEPARAVEIS

Nessa concepcdo de educacdo, a relacdo teoria e
pratica se coloca de modo vital, contudo, em termos distintos
que fazem necessario que tanto se supere o formalismo da
pedagogia tradicional, que coloca o acento na teoria, como
também o da pedagogia nova, com a determinacao da pratica.
Para esse modo de pensar, teoria e pratica se opdem, sdo
excludentes. Saviani (2008a) indaga-se a respeito da existéncia
de outro caminho, outra tendéncia pedagdgica, que permita a
superacdo do dilema no qual estdo enredadas as pedagogias
contemporaneas. E o préprio autor quem responde que o
encaminhamento da resposta a essa questao implica considerar
que a validade da légica formal se limita as formas e, ao se
construir a partir da linguagem, regula, portanto, os modos de
expressdao do pensamento e ndo propriamente o modo como
pensamos. Assim sendo, a ldgica formal, enquanto tal, incide
sobre o momento analitico, portanto abstrato.

O pensador expde sua posicao sobre a producado do
conhecimento e a explicita dizendo-nos que o pensamento
busca se apropriar da realidade concreta que, sendo sintese
de multiplas determinacdes, € unidade da diversidade e,
portanto, algo complexo que articula elementos opostos.
De acordo com Saviani (2005a, p. 261), para apreendermos o
concreto, “precisamos identificar os seus elementos e, para isso,
nés os destacamos, os isolamos, separamos uns dos outros pelo
processo de abstracdo, procedimento este que € denominado de
analise”. Com efeito, esse procedimento ainda ndo é suficiente
para acessarmos a esséncia do objeto, sua concretude. Para o
pensamento ascender ao concreto,

z

[...] nés precisamos fazer o caminho inverso, isto &,
recompor os elementos identificados rearticulando-os
no todo de que fazem parte de modo a perceber suas
relagbes. Com isto passamos de uma visdo confusa,
cadtica, sincrética do fendmeno estudado chegando, pela
mediacdo da andlise, da abstracdo, a uma visdo sintética,
articulada, concreta (Saviani, 20054, p. 261).
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O entendimento de Saviani sobre a logica dialética
é clarificado com a afirmacdo de que esse procedimento nos
permite captar a realidade como um todo articulado composto
de elementos que se contrapdem entre si, agindo e reagindo
uns sobre os outros, num processo dinamico. E isso que, na
histéria do pensamento humano, foi explicitado na proposicao
da Iégica dialética formulada a partir de Hegel, no inicio do

século XIX.

Argumenta ainda o pedagogo que, se a légica formal
€ a logica das formas, portanto, abstrata, a I6gica dialética € a
I6gica dos conteudos, logo, uma ldgica concreta que incorpora
a logica formal como um momento necessario do processo de
conhecimento. O problema da relacdo entre teoria e pratica &,
portanto, posto tomando por pressuposto esse entendimento
dialético (Saviani, 2005a).

Na prdxis pedagdgica é importante atentar sempre
para o fato de que a relacdo entre pratica e teoria ndo € direta
e imediata. Ela passa por varias mediacdes em que pode brotar
tanto uma teoria de uma pratica como pode nascer uma teoria
de outra teoria, mas, em ultima instancia, a pratica é sempre a
finalidade da teoria. A relacdo se da na articulacdo movente e
contraditéria das mediacdes, nascendo dai uma relagdo de
autonomia e dependéncia reciproca, mas sempre relativa, de
uma e outra na esfera de sua especificidade.

A finalidade, afirma Sanchez Vazquez (1997), é a
determinacdo da teoria, assim como o critério de verdade
€ a pratica social movida pela finalidade. Aqui se coloca a
categoria central no pensamento de Sanchez Vazquez, a
categoria praxis. Essa € compreendida como pratica material,
intencional e sistemdatica sobre o objeto com o fim de operar
as acOes adequadas as finalidades, tendo em vista realizar
as transformacdes do objeto. A teoria em si ndo transforma a
realidade, essa precisa ser compreendida por aqueles que vao
atuar, “tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com
seus atos reais, efetivos, tal transformacao” (Sanchez Vazquez,
1997, p. 206).

Uma vez que, para o autor “entre a teoria e a atividade
pratica transformadora se insere um trabalho de educacao
das consciéncias, de organizacao dos meios materiais e
planos concretos de acdo”. Considerados essenciais para
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desenvolvimento de acdes reais, efetivas. Assim, “uma teoria
€ pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediacdes, o que antes s existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacdo” (Sanchez Vazquez, 1997, p. 206-207).

O homem, como ser de trabalho, pensa, interpreta, age,
resiste e modifica as circunstancias mediante a prdxis. Marx,
explicitando o papel da teoria e da atividade politica, diz que os
homens s6 modificam as condicdes exteriores modificando-se a
si mesmos e reciprocamente. Deixa evidente o papel da teoria
quando afirma que os fildsofos apenas interpretaram a realidade
de diferentes maneiras, sem, no entanto, transforma-la. E preciso,
pois, que a atividade tedrica, para que seja efetivamente tedrica,
se coloque o desafio, ndo apenas de conhecer a realidade como
ela €, mas, em especial, como ela pode vir a deixar de ser o que

7

e.

Para Saviani (2008a), teoria e pratica sdo aspectos
distintos e fundamentais da experiéncia humana. Nessa
condicdo, elas podem e devem ser consideradas na
especificidade que as diferencia uma da outra. No entanto,
adverte que, “ainda que distintos, esses aspectos sdo
inseparaveis, definindo-se e caracterizando-se sempre um em
relacdo ao outro” Saviani (2008a, p. 126).

Por esse entendimento, “a prdtica € a razdo de ser
da teoria, o que significa que a teoria sé se constituiu e se
desenvolveu em funcdo da pratica que opera, ao mesmo tempo,
como seu fundamento, finalidade e critério de verdade” (Saviani,
20084, p. 126). Com esse pensamento, o tedrico clarifica a
concepcdo da relacdo teoria e pratica que esta na base da
Pedagogia Histdérico-Critica, ao mesmo tempo em que evidencia
o carater estéril das posicdes que teimam em colocar o acento
em um dos aspectos, tentando, com isso, retirar-lhes o conteudo
material, critico e criativo.

Saviani aponta para uma questdao central no
entendimento objetivo dessa relacdo: seu carater de autonomia
e dependéncia mutua, porém relativa. O autor afirma que “a
teoria depende, pois, radicalmente da pratica. Os problemas
de que ela trata sdao postos pela pratica e ela s6 faz sentido
enquanto € acionada pelo homem como tentativa de resolver os
problemas postos pela pratica” (Saviani, 2008a, p. 126).
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Ao pensamento tedrico cumpre a tarefa de “esclarecer a
pratica, tornando-a coerente, consistente, consequente e eficaz.
Portanto, a pratica igualmente depende da teoria, ja que sua
consisténcia é determinada pela teoria” (Saviani, 2008a, p. 126).
A importancia da teoria reside no entendimento de que sem
ela a pratica resulta cega, tateante, perdendo sua caracteristica
especifica de atividade humana, uma vez que a acdo humana é
uma atividade adequada a finalidades, orientada por um objetivo
que se procura atingir (Saviani, 2008a).

Para que ndo haja mal-entendidos nessa relacao, Saviani
(2005b, p. 108) adverte:

como as condi¢cdes de desenvolvimento da pratica sdo
precadrias, também se criam odbices, criam-se desafios
ao desenvolvimento da teoria, e isto num duplo sentido:
num primeiro sentido, na medida em que, se a pratica
que fundamenta a teoria e que opera como seu critério
de verdade e sua finalidade tem um desenvolvimento
precdrio, enfrentando no dmbito de sua materialidade
entraves complexos, ela coloca limites a teoria, dificultando
0 seu avango; num segundo sentido, na medida em que
as condi¢cdes precdrias da pratica provocam a teoria a
encontrar as formas de compreender esses entraves e,
ao compreendé-los, buscar os mecanismos efetivos e,
portanto, também praticos, formulando-os com a clareza
que a teoria exige, tendo em vista a sua mobilizacdo
para a transformacdo efetiva dessas mesmas condigdes.
(SAVIANI, 2005b, p. 108).

Compreender a dialética presente na relacdo entre
pedagogia e didatica é condicdo para se pensar objetivamente
as media¢bes presentes nessa relacao, assim como suas
especificidades. Se como ja observamos, a finalidade da
educacao é a formacdo humana, sua humanizacao, e se essa
ganha vida, se materializa, pela apropriagdo critica da cultura,
a sua especificidade educacdo reside, dessa forma, nos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, hadbitos e
simbolos que deverdo ser incorporados pelos individuos como
necessidade a conquista de sua humanidade.

E, se como vimos, o processo de apropriacdo critica
do conhecimento cientifico, artistico, filosofico, linguistico, ndo
acontece de modo espontaneo, na base do agir na urgéncia
e decidir na incerteza, sem as intencionalidades conduzidas,
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sem os instrumentos necessarios a organizacdo do processo
ensino-aprendizagem como querem fazer crer alguns adeptos
do curriculo de base pés-moderna.

Ao contrario, a Didatica Historico-Critica tem muito a
dizer no processo de organizacdo das formas mais adequadas
tendo em vista “a formacdo da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relacdes pedagodgicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens”
(Saviani 2005b, p. 22).

Com esse modo de pensar, ndo estamos deixando de
considerar, até mesmo pelo referencial com o qual trabalhamos,
a dinamica interna da sala de aula, sua vida, seus sujeitos, seu
movimento e riqueza. Mas ndo raro encontramos posturas
que ignoram, desconhecem a riqueza tedrica e categorial
do materialismo histdrico-dialético, e ficam pondo o péndulo
para o local ou para o global. Como se desconsiderdassemos,
o particular, a diversidade, a singularidade das realidades
educativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelos pressupostos ontognosiolégicos assumidos na
andlise, a chave heuristica para a compreensdo da realidade
humano-social estd no entendimento de que é na praxis que se
encontra o ser dos homens, portanto, € pautados nessa que 0s
homens se firmam como humanos e produzem coletivamente
sua realidade histdrica. Assim como somente por ela podemos
conhecer os fendbmenos sociais. Essa producdo se faz pela
busca do homem em dar respostas as suas necessidades e
problemas encontrados no seu processo de humanizacao.

Compreendida a praxis como o ser do homem, por
ela podemos extrair toda a riqueza e complexidade do pensar,
sentir e agir humanos. Dessa brotardo as chaves heuristicas
para a compreensdo dos processos objetivos e subjetivos da
constituicdo do modo de ser do homem, uma vez que a forcga
objetiva que ela carrega permite, em especial aqueles que
se dedicam ao trabalho de compreensao da realidade na sua
esséncia.
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O reexame, o repensar e a correcdo das elaboracdes
do pensamento. Nesse sentido, ndo consideramos necessario,
para o estudo dos fenbmenos, recorrermos a complementos
epistemoldgicos, pois somente da e pela prdxis podemos
compreender corretamente os problemas que desafiam os
homens na sua contemporaneidade, uma vez que nela, na
sua totalidade concreta, podemos encontrar os caminhos de
elucidacao e explicacdo do modo humano de ser.

A especificidade da Didatica Historico-Critica, como
totalidade concreta, portanto, como ciéncia, consistirda em
captar e explicitar o movimento real e concreto do processo
ensino-aprendizagem, de modo a garantir que a experiéncia
cultural seja transmitida as novas geracdes de modo intencional,
organizado e sistematico, pela mediacao do trabalho do
professor. Aqui se encontra o ser da didatica como campo da
pedagogia direcionada para o tratamento tedrico-pratico do
ensino e da aprendizagem e que tem na pratica social o seu
ponto de partida e ponto de chegada, conduzida por um estudo
rigoroso do trabalho educativo.

Como decorréncia, estd o entendimento de que sé
podemos pensar a didatica referida a uma concepcdo de
pedagogia e, portanto, como vimos, a uma visao de homem,
de sociedade, de educacdo, de ciéncia, de conhecimento e de
ensino. Com isso, afirmamos e retomamos a ideia de que, para
avancarmos em nossos objetivos de producdo do conhecimento
didatico, é preciso a consciéncia e a opgdo pelos pressupostos
ontoldgicos e gnosioldgicos que estruturam e fundamentam
essa teoria, no seu pensar e fazer didatico-pedagdgico. Assim
como o exercicio constante da pesquisa, da atencdo ininterrupta
aos problemas e desafios postos pela pratica social didatico-
pedagdgica é condicdo para a possibilidade de seu avanco.
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DAS POLITICAS DE
FORMAGCAO DOCENTE:
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Aline Daiane Nunes Mascarenhas

O campo da formacdo de professores se constitui
em um terreno de constante disputa, tal afirmacdo pode ser
facilmente comprovada, ao observar que ao longo de uma
década (2015-2025), o cendrio brasileiro esteve atravessado por
trés orientacdes legais: a Resolu¢do CNE/CP n° 02 de 01de julho
de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacado inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formag¢do continuada.; a Resolucdo CNE/
CP n° 02 de 20 de dezembro de 2019, que institui as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacao Bdasica e a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formacao) e a Resolugao CNE/CP n° 04 de 29 de maio
de 2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagdgica para graduados nao licenciados
e cursos de segunda licenciatura).

Com diferentes propostas de formacado de professores
que ora se aproximam e ora se distanciam, e de certo
modo, com projetos que se configuram como antagonicos,
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especificamente como no caso das Diretrizes Curriculares
Nacionais estabelecidas pela Resolu¢gao CNE/CP n° 02/2015 e
da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019: tais Resolucdes revelam um
carater contingente, e até mesmo, de certa provisoriedade na
politica educacional, com avancos e retrocessos no campo da
formacdo de professores (Almeida, 2019; D’Avila, 2020; Hobolt;
Farias, 2020; Almeida; Salces: Kassis, 2022; Torres; Martinez,
2023).

Tal realidade denota que o cendrio brasileiro caminha
em terreno de disputas e tensdes, distante de um consenso em
torno do percurso formativo de professores/as, desvelando a
existéncia de distintas concepcdes balizadas por um conceito
de educacao, pratica educativa e de compreensao da Didatica.

Situada a esse contexto embaracoso, o campo disciplinar
da Didatica é atravessado a essas politicas formativas da
docéncia, impactado pelas diferentes concepcdes presente nas
orientacdes legais, provocando pesquisadores e professores
da drea a realizarem duplo movimento: estudo critico e
analitico sobre os documentos oficias e seus desdobramentos
na disciplina de Didatica na licenciaturas, bem como, resistir
aos ataques que violam a sua natureza epistemoldgica,
configurando-a a uma metodologia de ensino.

Em cendrio brasileiro existe um problema crbénico que
consiste na (in)compreensdo da Didatica como disciplina fulcral
nos cursos de formacado de professores, os dados das pesquisas
realizadas por Libaneo (2008, 2010 e 2011); Romanowski e
Martins (2010), Mascarenhas e Franco (2022), apontam alguns
aspectos preocupantes: a invisibilidades da disciplina Didatica
nos cursos de licenciaturas, as metodologias especificas em
substituicdo a Didatica, conteudos genéricos e distante do
saber da didatica, ementas situadas na didatica instrumental de
modo superficial fragil, distanciada do objeto de estudo e uma
relacdo descontextualizada da pratica com o contexto politico e
historico. Assim, a Didatica continua sendo um campo ignorado
na formacdo de professores, quando comparado a outras dreas
de conhecimento, mal interpretada com um saber estritamente
técnico.

O cenario inquietante convida a importante reflexao
de problematizar a Didatica no ambito da Resolugcdo 04/2024,
a partir das seguintes questdes: Qual o lugar da Didatica na
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recente politica de formacdo de professores: Resolucdo CNE/
CP n° 04/20247? Em que natureza se ancoram os principios da
pratica educativa na atual Diretriz de formacao de professor?

Como objetivo geral se pretende analisar de que
maneira a Didatica se corporifica na Resolucao CNE/CP
n°® 04/2024.Com efeito, pretende-se produzir uma analise
documental da Resolucdao CNE/CP n° 04/2024, tomando como
referéncia o debate em torno da Didatica Critica e da dimensao
conceitual desse campo no documento.

Numa perspectiva critica de formacdo de professores,
ndao cabe pensar um projeto de formacao precarizado, um
devir das politicas utilitaristas, que coloca o professor numa
I6gica tarefeira e sem o compromisso com a educacao em sua
dimensdo de humanizacao.

441 AFINAL DO QUE FALAMOS QUANDO DISCUTIMOS A
DIDATICA EM SUA DIMENSAO CRITICA?

“Para guiar o trabalho diddtico concreto, o educador
precisa de uma doutrina ou teoria educacional colada a
praxis, como também uma determinacdo de sentido da
educacdo ou de uma teoria de formacgdo cultural, para
poder tomar autonomamente decisées pedagogicamente
embasadas para ambos os problemas da pedagogia”

(Schmied-Kowarzik, 1983, p. 127).

Iniciamos essa secdo com um excerto do texto de
Schmied-Kowarzik (1983), para provocar reflexdes e introduzir
a nossa compreensdo acerca da seguinte questdo: De qual
Didatica estamos falando quando propomos a discussdo sobre
a Didatica Critica?

Em um contexto marcado pela influéncia do
neoliberalismo nas politicas e reformas educacionais, onde se
observa o avanco mercadoldgico na educacao, coisificando
a educacao e apequenando a relacdo com os docentes
e estudantes no sentido de retirada de autonomia e de
protagonismo dos seus sujeitos no processo pedagdgico; a
valorizacdo da competicdo exacerbada do ensino, com foco em
resultados imediatos e desvinculados de sentido pedagdgico; a
dimensado de uma Didatica a servico da técnica e do fazer.
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Partimos da intencionalidade explicita em defesa
da Didatica na perspectiva da educacdo critica, dialdgica e
emancipadora, ou seja, entendemos que a Didatica teoriza o
ensino como fendmeno complexo, multiplo e diverso a partir da
compreensdo fundamentada das praticas educativas de ensinar,
determinadas pelos seus contextos histéricos-sociais-culturais
e institucionais, atravessada pela indissociabilidade entre a
teoria, a pratica e a pesquisa. de modo a “possibilitar que os
professores criem novas praticas transformadoras na praxis que
exercem.” (Pimenta, 2023, p. 281).

A Didatica, nessa perspectiva, € critica, emancipadora
e dialdgica, articula a l6gica dos saberes a ensinar, a l6gica
dos modos de aprender e a légica das relacdes entre praticas
socioculturais e ensino: “investiga as condicdes e as formas que
vigoram no ensino e, ao mesmo tempo, os fatores reais (sociais,
politicos, culturais, psicossociais) condicionantes das relacdes
entre a docéncia e a aprendizagem” (Libaneo, 2013, p. 53).

Para tanto, exige uma postura decolonizada frente
ao curriculo e suas formas de trabalhar os conteudos que
propiciem subsidios tedricos e metodoldgicos sobre o ensino
em seus diferentes contextos, os quais, pela articulagcao entre
seus pressupostos, determinantes sociais, culturais e ético-
politicos, contribuam para a identidade dos futuros profissionais
da educacdo, em especial, dos professores, no sentido de leva-
los a (re)pensar as crencgas, os valores e as representacdes
que os constituem, por meio das multiplas vivéncias e relacdes
estabelecidas ao longo da trajetdria pessoal e profissional.

Cabe destacar que, a partir da conferéncia realizada por
Selma Garrido Pimenta na abertura do XIX Encontro Nacional de
Didatica e Praticas de Ensino (Endipe, 2018), tivemos contato a
uma inédita sistematizacdo das abordagens tedricas da Didatica,
e que contribui para a definicao e fortalecimento da concepcdo
de Didatica Critica que estamos defendendo neste estudo.
A conferéncia, intitulada “As ondas criticas da didatica em
movimento: resisténcia ao tecnicismo/neotecnicismo neoliberal”
(Pimenta, 2019), publicada no livro Diddtica: abordagens tedricas
contemporaneas (Silva; Orlando; Zen, 2019), redne uma analise
do que a autora chamou de ondas criticas da didatica, ancoradas
essencialmente em referenciais marxistas e gramscianos,
permitem-nos adentrar e vislumbrar as possibilidades de
ressignificacdo da Didatica.
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De acordo com Pimenta (2019), uma didatica critica,
de cardter emancipatorio ressurge desde que foi posta em
questdao em idos dos anos de 1980. Realca, em seu estudo, que
a primeira onda critica da Didatica se localiza na passagem dos
anos 1970 para 1980, com destaque ao movimento da Didatica
em Questdo - “da didatica instrumental a didatica fundamental”,
organizado por Vera Candau (1983), junto a um grupo importante
de professores e pesquisadores da area, colocou em relevo
a necessidade de superacdo de uma didatica fundamentada
em base tecnicista de racionalidade instrumental para a
defesa do que se designou de didatica fundamental, também
conhecida como didatica tridimensional, ou seja, que contemple
a multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem
de forma que articule as dimensdes humana, técnica e sdécio-
politica, “substancialmente vinculada as relacdes e contradicdes
presentes entre a educacdo e a pratica social mais ampla”
(Pimenta, 2019, p. 22).

Interessante também destacar que, paradoxalmente, a
expectativa da critica instaurada pelo movimento da Didatica
Fundamental acontece ao mesmo tempo que se instaura um
esvaziamento da disciplina didatica nos cursos de formacao
de professores. O questionamento acerca de seu estatuto
epistemoldgico motivou a compreensao de que “a didatica,
como disciplina dos cursos de formacdo de professores, que tém
seu objeto definido — os processos de ensino-aprendizagem —,
pudesse ser substituida por outras disciplinas” (Pimenta, 2019,
p. 24), tais como curriculo, filosofia da educacao, histéria da
educacao.

A Didéatica, estabelecida no &mbito de conhecimento
e investigacdao dos fendbmenos didaticos-pedagdgicos, é a
expressdo de uma pratica determinada social, histdrica e
culturalmente. Ndo obstante, para que o ensino seja valorizado
em toda sua complexidade e diversidade, faz-se necessario
aos professores o sdlido dominio tedrico sobre as teorias
educacionais para que possam ter autonomia sobre as escolhas
que realiza, condicdo fundamental para que, em posse do
conhecimento, possa problematizar, interpretar, relacionar
e propor alternativas aos desafios postos pela pratica social
cotidiana.
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Nessa perspectiva, sdo debates inerentes a Didatica a
propria funcao social da escola voltados para a aprendizagem
do estudante e sua emancipacdo por meio da apreensdo
personalizada dos conteudos/conhecimentos. Como bem cita
Martins (2008, p. 586), “a Didatica nao se traduz como guia da
acao pratica como pretendem os manuais, mas, ao contrario, é
entendida como expressdo de uma pratica determinada, num
momento histérico determinado”. Nessa direcao, “materializa-
se o entendimento de que o trabalho didatico ndo se reduz ao
‘como fazer’, mas estd intimamente vinculado e ganha sentido
pedagdgico quando se articula ao ‘para que fazer’ e ao ‘por que
fazer’ e ‘com quem fazer’” (Faria, 2018, p. 10).

Um fator importante a ser considerado nesse contexto
se refere especialmente ao avanco do neoliberalismo na
educacdo: conteudos prontos, associacdes privatistas
dominando a educacado basica e superior, conglomerados de
interesses para a produtividade, eficacia e eficiéncia, cobrancas
por respostas a rankings e avaliacdes de toda ordem, em
sua maioria, avessas ao contexto educacional, dentre outros
elementos que impactam nos processos didaticos-pedagdgicos
e que respondem ao sentimento de exaustdo, de incapacidade
de lidar com o contexto, de desvalorizacdo da profissdo e dos
profissionais da educacao, assim como o desvio da funcdo social
da escola para responder as cobrancas sociais e politicas.

E nesse contexto que a terceira onda da Did&tica é
identificada por Pimenta (2019, p.39) como um movimento
de ressignificacdo na Didatica em seu campo disciplinar na
formacao docente, definido como “Didatica Critica, Pds-Critica,
Pds-Moderna... o movimento prossegue”. Essa onda se refere
chega para responder aos novos e velhos desafios postos para
o campo da Didatica, a partir do vigor construido no ambito
das pesquisas realizadas por inumeros autores da Didatica,
no ambito de suas contribuicdes a formacdo de professores,
as praticas pedagdgicas e docentes e no ambito das politicas
educacionais, para os sistemas de ensino, em especial os
publicos. No dizer de Pimenta (2019, p. 34):

A didatica, como disciplina nos cursos de formacdo de
professores, passou a ser uma possibilidade de contribuir
para que o ensino, nucleo central do trabalho docente,
resulte nas aprendizagens necessdrias a formacdo
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dos sujeitos, em relacdo, equipados para se inserirem
criticamente na sociedade, com vistas a transformar as
condi¢des que geram a desumanizacgao. E o faz trazendo
as contribuicdes tedricas que lhe sdo prdprias para a
andlise, a compreensdo, a interpretacdo do ensino situado
em contextos, num processo de pesquisa da realidade,
com vistas a apontar possibilidades de superacao.

Quando defendemos a Didatica critica, dialdgica e
emancipadora, reafirmamos a compreensao de Pimenta (2019)
sobre o seu papel na transformacao do sujeito para que possam,
embasados teoricamente, realizar leitura de contexto, defender
pressupostos, propor mudancas, intervir na realidade, ou seja,
“partir do ensino como pratica social e dar respostas socialmente
significativas para transformar as condi¢des de precariedade
dos resultados de aprendizagem observados na atual escola
brasileira”. (Pimenta, 2019, p. 38).

A terceira onda da Didatica, compreendida a partir dos
anos 2001, reflete as lutas travadas nesse periodo histérico
brasileiro pela firmacdo da Didatica critica ressignificada. No
contexto desse periodo, Pimenta (2019, p.40) identifica cinco
perspectivas criticas da didatica no Brasil: (1) Didatica Critica
Intercultural (Candau, 2000); (2) Didatica Critica Dialética
Marxista Reafirmada (Pimenta, 2008; Oliveira, 2009); (3) Didatica
Multidimensional (Franco; Pimenta, 2016); (4) Didatica Sensivel
(D’avila, 2018); e (5) Didatica Desenvolvimental (Longarezi;
Puentes, 2013).

Ndo conseguiremos, neste artigo, tratar das
especificidades de cada uma dessas ricas abordagens,
que retratam e representam a nossa defesa no campo da
Didatica, mas sugerimos fortemente a leitura de cada uma
delas, pois expressam o compromisso com a Didatica critica
na contemporaneidade e o esforco empreendido por varios
coletivos de professores, estudiosos e pesquisadores da drea
que tém realizado uma luta histdrica de valorizacdo do campo,
praticam a insurgéncia em seu sentido mais profundo. Todas
elas, por diferentes perspectivas, defendem a Didatica critica nos
processos de organizacdo da atividade pedagdgica nos espacos
formais e ndo formais de educacdo, finalidade da didatica como
ciéncia da educacdo, campo da Pedagogia.
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4.2 A RESOLUCAO 04/2024: O IMPACTO NO
SILENCIAMENTO DA DIDATICA CRITICA

A Didatica tem por finalidade fundamentar os processos
de ensino e de aprendizagem a partir de uma dimensdo praxica,
assim, instituida como campo disciplinar presente nos cursos
de formacado de professores, tem o potencial para ressignificar
o processo de aprendizagem a docéncia em contexto que os
docentes possam elaborar o trabalho docente situado em uma
conjuntura social, histdrica e politica.

Concebida como uma teoria do ensino que problematiza
e investiga os processos de ensino-aprendizagem em
multidimensionalidade (Candau, 1982), € impactada pelas
politicas que orientam a formacdo de professores/as, sendo em
alguns contextos metamorfoseada por concepc¢des distintas que
sustentam perspectivas politico pedagdgicas, atreladas a um
campo emancipatdério ou alinhadas ao neotecnicismo.

Na ultima década, o Brasil alterou o desenho formativo
no campo da formacdo de professores, ao menos trés vezes, a
Resolugcdo CNE/CP n° 02 de 01 de julho de 2015, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada.; a Resolugcdo CNE/CP n° 02 de 20 de
dezembro de 2019, que institui as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Bdasica e a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacgdo Basica (BNC-Formacdo) e a
Resolucdo CNE/CP n° 04 de 29 de maio de 2024, que dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da
Educacado Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados e cursos
de segunda licenciatura).

Essas Diretrizes foram marcadas por processos de lutas
e tensdes, conforme destacam os estudos de Mascarenhas
e Franco (2022); Severo e Pimenta (2022); D Avila (2020) e
RePPed (2024) evidenciaram esse campo de disputa, o qual
incide frontalmente no campo da Pedagogia e da Didatica,
revestindo a compreensdo dessas areas de conhecimento em
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um aglomerado de técnicas, a partir de uma perspectiva fundada
numa concepcao tecnicista.

A Didatica em sua dimensdo praxica € assumida no
presente artigo como:

uma disciplina pedagdgica indispensdvel ao exercicio
profissional, constituindo-se referéncia para a formacdo
de professores a medida que investiga os marcos tedricos
e conceituais que fundamentam, a partir das praticas reais
de ensino-aprendizagem, os saberes profissionais a serem
mobilizados na acdo docente, de modo a articular na
formacdo profissional a teoria e a pratica. (Libdneo, 2015,

p.5)

Nesse sentido, a Didatica é a espinha dorsal dos
cursos de licenciatura, devendo ser acolhida nos documentos
oficiais que orientam a formacdo de professores como campo
disciplinar obrigatdrio no desenho curricular. Contudo, as ultimas
trés diretrizes de formacdo de professores ao longo da década
(2015-2025), tem escanteado a Didatica, menosprezando a
contribuicdo dessa drea de conhecimento como um sistema
tedrico de referéncia a formacdo profissional de professores.

Na Resolucdo 04/2024, o termo “diddtica” aparece
duas vezes nos respectivos artigos:

Art. 3° - Il [...] educacdo escolar bdsica: a que se efetiva,
de modo sistemdtico e sustentdvel, nas instituicdes de
Educacdo Badsica, em processos pedagdgicos mediados
pelos profissionais de magistério em interacdo com
estudantes, tanto nas dreas de conhecimento especifico,
quanto nas articulacdes entre disciplinas e dreas de
conhecimento, por meio de didatica e de conhecimento
pedagdgico [...] (Brasil, 2024)

Art. 9° Nos cursos presenciais ou a distdncia destinados
a formacdo inicial dos profissionais do magistério da
Educacdo Basica, as IES deverdo garantir o atendimento
aos critérios e orientagdes expressos na legislacdo e
nas regulamentag¢des em vigor: lll - na estruturacdo e
articulacdo dos saberes especificos concernentes a
didatica e as praticas de ensino, as vivéncias pedagdgicas
e as vivéncias culturais. (Brasil, 2024).
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A dimensdo do /éxico didatica no Artigo 3°, coaduna
na compreensdao da didatica como uma metodologia a
ser empregada de forma articulada com o conhecimento
pedagdgico, pautando-se na compreensdo rasa de que a
didatica (a forma) seria 0 meio de articular o conhecimento
pedagdgico as areas de conhecimento. Tal dimensado revela
uma dicotomia entre conhecimento do conteudo especifico e
conhecimento pedagdgico geral, resultando na:

adogao do termo conhecimento pedagdgico do conteudo
de forma descontextualizada e a ndo incorporacdo
do termo “Diddatica”, principal area especifica de
conhecimento que se dedica aos estudos das relagdes
entre ensino e aprendizagem, acaba por reforgar a visdo
ingénua e distorcida que identifica tal area apenas como
uma metodologia de ensino. Nossas(os) Professoras(es)
precisam ser orientadas(os) profissionalmente pela
Didatica e pela Pedagogia (entendida e aqui defendida,
por este coletivo, como uma Ciéncia da Educacgdao).
(RePPed, 2024)

No Artigo 9° o termo didatica se vincula como campo
estruturante de um saber especifico, o que poderia nos provocar
animo, no idedrio de uma Didatica na perspectiva critica que
teria o papel de colaborar com os processos formativos dos
professores, contudo, ao longo da Resolucdao CNE 04/2024 o
saber da Didatica como campo epistemoldgico é eclipsado pelo
conhecimento pedagdgico.

Libaneo (2015) discute o problema da dissociacdo
e do paralelismo entre dois tipos de conhecimento na
formacdo profissional de professores, no caso, o disciplinar e
o pedagdgico, alertando sobre uma tendéncia mundial. Para
tanto, reivindica que a “formacdo de professores precisa buscar
uma unidade no processo formativo que assegure relacdes
tedricas e praticas mais sdlidas, rompendo com a separacdo e o
paralelismo entre conhecimentos disciplinares e conhecimentos
pedagdgico-didaticos” (p. 18)

O tratamento conferido a Didatica nos documentos
de orientacdo a formacdo do/a professor/a reflete uma
perspectiva de ensino como atividade tarefeira a servigco de
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uma racionalidade técnica e distanciada da racionalidade
emancipadora, a negacao do saber da didatica em detrimento
do “fazer”. Um projeto de formagao centrado numa racionalidade
técnica, em oposicdo a racionalidade emancipatdria (Giroux,
1986).

De encontro a perspectiva que situa o trabalho docente
como tarefeiro, cabe assinalar que:

Os professores ndo podem ser considerados apenas
reprodutores de mudancas propostas por técnicos
que, muitas vezes, desconhecem as necessidades
pedagdgicas de alunos; serd preciso resgatar o propdsito
intelectual/moral que deve subsidiar a tarefa pedagdgica.
Sabe-se que professores formados na perspectiva
tecnicista e incentivados institucionalmente a serem,
nas escolas, reprodutores de orientagdes técnicas
acabam perdendo a capacidade de questionamento, de
investigacdo da prdpria prdtica e assumindo posturas de
inflexibilidade intelectual. (Mascarenhas e Franco, 2022,
p. 1024)

O desenho curricular proposto na Resolucdo 04/2024
enfatiza uma proposta formativa com “menos teoria” e “mais
pratica e conteudo especifico” nos cursos de formacdo de
professoras(es), de forma velada propaga a ideia de que
a Didatica é desnecessadria, culminando numa perspectiva
praticista. Assim, privilegia a formagao docente a uma mera
pratica profissional no horizonte de que basta ensinar ao futuro
professor “o qué e o como ensinar”.

E inconcebivel uma formacdo docente descolada do
saber didatico, “no vazio epistemoldgico da Pedagogia e da
Didatica, promovendo uma dimensado de pratica pedagdgica
empobrecida em um saber-fazer, alinhada a execucdo da
garantia de contelddo” (Mascarenhas e Franco, 2022, p.1023).

Os saberes tedricos devem se articular, pois, aos
saberes da pratica, ao mesmo tempo ressignificando os e sendo
por eles ressignificados. Nessa linha, Pimenta (2005): “O papel
da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analises
para compreender os contextos histdricos, sociais, culturais,
organizacionais, e de si mesmos como profissionais, nos quais
se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-
0s”. (p.26).
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Nesse horizonte, ndo ha sentido formativo no desenho
de uma proposta demasiadamente praticista, como se o
problema na formacao inicial de professores incorresse na
pratica profissional, pois conforme pontua Pimenta (2005), a
atividade tedrica por si sé ndo leva a transformacao da realidade;
nao se objetiva e ndo se materializa, nao sendo, pois, prdxis.
Por outro lado, a pratica também ndo fala por si mesma, ou seja,
teoria e pratica sao indissocidveis para um processo qualificado
na formagcdo de professores que transgrida um desenho
demasiadamente centrado em disciplinas de natureza pratica,
ou de forma restritiva a dimensao tedrica.

Em artigo produzido com Lenilda Faria, Dermeval Saviani
(2023) apresenta uma importante contribuicdo:

Na virada do século XX para o século XXI, a didatica &,
ao meu ver, o ponto central da ciéncia da educacdo, pois
a sociedade atual ndo pode mais satisfazer-se com uma
educacdo difusa, assistematica e espontdnea; requer, ao
contrdrio, uma educacado organizada na forma sistematica
e deliberada, isto é, institucionalizada. Portanto, a didatica,
a qual cabe a sistematizacdo dos processos formativos,
deve também se tornar cientifica. Nessa condicéo, ela
deve se configurar como o objetivo central dos estudos
educativos no século atual, o século XXI. Assim, se o
século XIX foi o século da infadncia e o século XX da
Pedagogia, auguramos que o século XXI venha a ser o
século da Didética (p. 181-182)

Portanto, concordando com o autor, entendemos que
urge o enfrentamento tedrico, ético e politico especificamente
no ambito da Didatica e das Praticas de ensino no contexto das
politicas educacionais, no sentido de ser resisténcia a légica
neoliberal que assola cada vez mais o interior das escolas e
retira o protagonismo dos seus professores e professoras diante
da realidade social, econémica, cultural, politica e ambiental
de estudantes, dos proprios docentes e de toda comunidade
educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Auséncia da Pedagogia e da didatica como campo de
referéncia a formacdo do professor/a se constitui como uma
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realidade na Resolucdo CNE 04/2024, se observa um nao lugar
da Didatica, ratificando a compreensdo do ensino de forma
prescritiva. Assim, a Didatica Critica na Resolu¢cdo 04/2024
nao encontra lugar na atual Diretriz, ficando subsumida aos
conhecimentos das outras dreas de conhecimento.

A andlise do documento de formacado de professores
Resolucdao 04/2024 ratifica a continuidade da auséncia
da Didatica como um campo epistemoldgico essencial na
constituicdo dos arranjos formativos do professor, evocando a
concepcdo de uma disciplina marcada pelo tecnicismo, implicada
com o fazer. Tal premissa coaduna com a proposta de reformas
no campo da formacdo docente, alinhada ao neoliberalismo.

E necessadrio insurgir, no sentido da capacidade de se
revoltar, lutar, levantar-se contra um poder preestabelecido
alinhado as politicas neoliberais. Portanto, insurgir € uma
atitude de luta e resisténcia, principalmente para a Didatica
e a drea de educacado que se encontram desafiadas por um
contexto marcado por forte retrocesso nas conquistas de
direitos, nas politicas sociais e educacionais; no desrespeito as
maiorias invisiveis e grupos vulneraveis, onde multiplicam-se as
desigualdades, as violéncias e intolerancias.
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Maria Alves de Azerédo
José Leonardo Rolim de Lima Severo
Elzanir dos Santos

A escalada e a consolidacdo do discurso neoliberal
decorrentes de agendas de reforma do Estado guiadas por
interesses de mercado configuram, em nivel global, importantes
desafios para a formulacdo e implementacdo de politicas
educacionais destinadas a efetivacdo do Direito a Educacdo
como elemento estruturante da cidadania para a construcdo de
uma sociedade democratica, equitativa e igualitaria.

No Brasil, um cendrio recente de politicas educacionais
desenhado a partir do golpe parlamentar que destituiu a
Presidenta Dilma Rousseff do poder executivo no ano de 2015,
evidencia o robusto empreendimento travado por grupos
privatistas, de forma articulada nacional e internacionalmente,
para promover pautas conservadoras, reaciondrias e anti
democraticas. Sdo exemplos dessas pautas a Reforma do
Ensino Médio, projetos de lei que incentivaram o controle
ideoldgico do curriculo, tais como o Escola Sem Partido e suas
variadas denominacdes acionadas por pleitos deflagrados em
camaras legislativas de todo o pais fortemente vinculados a
movimentos nacionais e internacionais responsdveis por uma
verdadeira cruzada contra a educacdo das relagdes de género,
além das Resolugdes 02/2019 e 01/2020, ambas homologadas
pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) com diretrizes
nacionais para a formacdo inicial e para a formac¢do continuada,
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respectivamente, de profissionais do magistério da Educacao
Bdasica. Posteriormente, sob a pressao de coletivos académicos,
sindicais e de movimentos sociais, o CNE homologou a
Resolucdo 04/2024, a qual dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar Basica
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para
graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura)
(Brasil, 2024).

Mesmo em um contexto de governanca politica que
confere maior abertura a participacdo popular, a orientacao
neoliberal se expressa como um traco de convergéncia do
Brasil a pactuacdes internacionais com organismos multilaterais
fortemente vinculados ao mercado e de incidéncia de grupos
privatistas no ambito da prépria gestao publica, circunstancias
que enfraguecem a acao do Estado na construcdo de politicas
comprometidas com principios republicanos e democraticos.

A homologacdo da Resolucdao 04/2024 implica as
Instituicdes de Educacao Superior (IES) na tarefa de reformulacao
dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de licenciatura,
dentre os quais se situa o curso de Pedagogia que, mesmo com
finalidades formativas mais amplas no que se refere as diferentes
esferas de atuacado profissional da(o) egressa(o) e aos saberes
que enredam, conforme dispde a Resolucdao 01/2006 (Brasil,
2006), é enquadrado pelas politicas destinadas a formacao de
professoras(es) para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Entretanto, levar a cabo essa tarefa
posiciona as IES diante de desafios que envolvem assegurar
que a formacado nas licenciaturas colabore, decisivamente, com
a superacao de desigualdades escolares, com a democratizacdo
dos conhecimentos, com a inclusdo e com a justica social, uma
vez que a ldgica curricular que se projeta da nova Resolucao
apresenta, conforme se discutird ao longo do texto, limitacdes
substanciais para o alcance desse objetivo, especialmente no
que concerne as consequéncias para o ensino de Didatica, cujo
escopo é atrelado, no referido documento, ao plano de recursos
instrumentais para a organizacao do ensino.

E nesse cendrio que se situam as reflexdes que o
presente texto desdobra, na perspectiva de problematizar
o ensino de Didatica no curso de Pedagogia do Campus | da
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UFPB, a luz do exame critico da Resolucdo 04/2024 (Brasil,
2024) e da andlise de planos de ensino ministrados nos anos
de 2023 e 2024, correspondentes aos periodos letivos 202311,
2023.2, 20241 e 2024.2. Esse objetivo traduz a preocupacdo
em buscar conhecer como iniciativas de ambito local podem
fortalecer, ou ndo, o movimento da Didatica Critica no Brasil, na
medida em que busquem superar/subverter as limitagdes da
politica curricular.

Afirmando a Didatica como disciplina pedagdgica
estruturante da formacdo inicial de professoras(es) e
pedagogas(es) para o desenvolvimento de um senso decisorio
critico, criativo e contextualizado em situacdes de ensino-
aprendizagem, pressupomos que o0s cursos de licenciatura
devem se constituir em um /6cus de producdo, socializacao
e mobilizacdo de saberes que sustentem capacidades
pedagdgicas necessdrias a construcdo de praticas educativas
emancipatarias.

5.1 CONHECIMENTO DIDATICO E FORMACAO EM
PEDAGOGIA

De modo geral, ha um certo consenso de que
profissionais da educacdo devem dominar um conjunto
de recursos conceituais e praticos para conduzirem, com
objetivos claros de aprendizagem, experiéncias formativas
junto aos grupos de estudantes com os quais atuam. Trata-
se de recursos profissionais necessarios ao desenvolvimento
curricular e, portanto, deles depende o alcance das finalidades
das proprias instituicdes escolares traduzidas nos curriculos.
Entretanto, esse consenso ndo € suficiente para que as politicas
e praticas formativas, nos cursos de licenciatura, expressem
uma convergéncia quanto a uma concepcdo emancipatdéria de
educacao.

Os discursos que propagam urgéncias e alternativas no
campo das politicas de formacdo de profissionais da educacdo
requerem um exame critico das bases ideoldgicas e tedricas em
que repousam as proposituras de mudancas que se anunciam
como solucdes positivas para um amplo espectro de problemas
curriculares das licenciaturas. Como assinala Hypdlito (2019),
esse processo adquire ainda mais relevancia em um contexto
de estratégias discursivas que operam com o deslocamento
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e apropriacdo de ideias e de elementos lexicais de diferentes
perspectivas, em uma tentativa de sincretizar tendéncias
pedagodgicas que apresentam distanciamentos tedricos e
metodoldgicos. O objetivo é dissimular os tensionamentos
paradigmaticos que evidenciam dilemas politicos e éticos no
ambito do debate educativo contemporaneo e, igualmente,
apelar para uma suposta neutralidade das escolhas politicas
dos organismos de formulagcdo e de gestdo das politicas
educacionais.

Um bom exemplo do deslocamento operado no seio das
estratégias discursivas que buscam legitimar uma determinada
politica € o advento da Didatica no ambito das Resolucdes
02/2019 e 04/2024. Na esteira de um apagamento curricular
provocado por diversos fatores que explicam o declinio do
ensino de Didatica Geral, a partir da década de 1990 e a
progressiva retomada do lugar da Didatica como componente
estruturante dos curriculos de cursos de licenciatura, enquanto
reacao tedrica e politica em sua defesa, ambos os documentos
conferem certa visibilidade ao campo, sinalizando, a primeira
vista, o reconhecimento do escopo de saberes da Didatica,
criados, dinamizados e revitalizados por diferentes tendéncias
que, atualmente, se combinam em um marco de sentido para
0 que, no Brasil, tem sido denominado de “movimento da
Didatica Critica” (Pimenta; Longarezi; Puentes, 2023). Contudo,
como analisam Mascarenhas e Franco (2021), pelo recorte
estabelecido em torno de aspectos mais operativos do processo
didatico, esse advento pode implicar no esvaziamento politico
e cientifico da Didatica ensinada nos cursos de licenciatura,
circunstancia que despotencializa seu papel como saber situado,
critico e criativo necessario a concepcao e a organizacao do
trabalho pedagdgico e docente como prdxis, ou seja, como
uma acdo intencional, coletivizada e dirigida a transformacdo da
realidade, em uma perspectiva dialética, pela qual a educacao é
compreendida em seus determinantes conjunturais e estruturais,
e assumida como meio de emancipacdo humana (Pimenta, 2012).
E a investigacdo sistematica do fendmeno educacional em suas
multiplas relacdes tedricas e praticas que constitui a Pedagogia,
Ciéncia da Educacdo, area na qual se situa a Didatica como
disciplina cientifica, cujo objeto € a atividade docente emanada
da unidade entre o processo de ensino e de aprendizagem
(Libéneo, 2015).
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A expressdo pratica da Didatica se evidencia nas
possibilidades de mudanca qualitativa das decisdes docentes
que contornam os processos de ensino e de aprendizagem,
o que justifica, segundo Imberndn, que seu propdsito “[...]
deveria se centrar em pessoas com iniciativa e com ferramentas
suficientes para gerar mudancas que impactem melhorias
sociais e a emancipacado do sujeito!"” (2025, p. 41). Proposicao
similar é apresentada por Camilloni quando a autora afirma
que “[...] quando o didata se propde a problematica do ensino
como uma tarefa a realizar, deve encard-la como um trabalho
de intervencao social. Sabe que ndo é uma tarefa de leitura da
realidade e de mera descricdo ou explicacao do social, mas que
implica intervencdo®” (1996, p. 31).

Estabelecida dessa forma, a relacdo entre Pedagogia e
Didatica se mostra fecunda, de modo especial, nos seguintes
aspectos: 1) pressupde a contextualizacdo das teorias sobre
0 ensino no ambito das teorias pedagdgicas, vinculando a
atividade docente a reflexdo sobre os principios e modos
de acdo que definem a educacdao como fendmeno humano e
pratica social; 2) expressa a natureza reflexiva do fazer didatico
implicado a atividade docente; 3) confere relevancia a decisao
técnica como fruto de uma analise de validade situacional e
ndao como elemento de arbitrio; 4) contempla uma dimensao
relacional que pde em contato sujeitos, saberes e contextos
na organizacdo e na conducado de situacdes formativas. Se
a Didatica se traduz como um saber de/para mediacdes,
sua relacdo com a Pedagogia estabelece um lastro de
fundamentacdo epistemoldgica e tedrica para a contextualizacdo
do seu objeto, o ensino e a atividade docente que o constitui,
seja compreendido nos multiplos atravessamentos conjunturais
e situacionais que transpdem, para o campo da decisdo didatica,
elementos complexos dos diferentes aspectos pedagdgicos que
configuram os processos escolares, para além dos aspectos
metodoldgicos necessarios a organizacdo da atividade docente.

Com esse estatuto, a formacdo em Diddatica nos cursos
de licenciatura deve estar associada a praticas individuais
e coletivas de estudo, de pesquisa e de experimentacado
fundamentadas na andlise de complexidade progressiva sobre
os sentidos e configuracdes didaticas do ato de ensinar em
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suas circunstancias sociopoliticas, pedagodgicas, psicossociais e
institucionais. Como discute Franco (2013, p. 153), “a Didatica nos
convida a refletir sobre nossa atitude frente a realidade; a pensar
no significado do ato de ensinar, aqui e agora, nas circunstancias
dadas [...] O sujeito estd a nossa frente e a Didatica nos ensina
a olhar para este sujeito e pensar nas suas necessidades e
organizar o ensino a partir desse olhar”.

A formacdo em Didatica no curso de Pedagogia adquire
ainda mais importancia quando se concebe que a(o) pedagoga(o)
exerce sua praxis profissional em diferentes espacos educativos
que requerem mediacdes de aprendizagem baseadas na
analise e na proposicdo de configuracdes didaticas pertinentes
aos contextos em que se inserem. Desse modo, a Didatica se
configura como um importante campo de referéncia para a
concepcao de projetos formativos e de organizacdo curricular
nos cursos de Pedagogia, especialmente no que concerne
aos arcabouco tedrico-metodoldgico do que comumente se
denomina de Didéatica Geral ou de Did4tica Bésica. E evidente
que, como discutem Pimenta et. al. (2017), dada a centralidade
da formacdo docente no curso, o ensino da Didatica Geral
ou Basica se articula ao das Metodologias Didaticas para as
intervencdes pedagdgicas na Educacdo Infantil e para o ensino
dos conteudos especificos do curriculo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Em face dos novos marcos da politica curricular para
as licenciaturas no Brasil e da defesa de uma concepcao
de educacdo que aporte condicOes para a superacdo de
desigualdades sociais, € fundamental o exame critico de como
a Diddatica esta situada na Resolucdao 04/2024, bem como o
reconhecimento de possibilidades de subversao/superacdo dos
limites advindos da Iégica que resume a Didatica as metodologias
de ensino. A defesa da Didatica como saber estruturante da
formacdo em cursos de licenciatura necessita “[...] ressurgir a
partir de uma compreensao ampliada, multideterminada, pela
compreensado do fendbmeno educativo visto para além do técnico
ao incluir outras dimensdes que lhe sdo imanentes: sociopolitica,
econdmica, histdrica, ética, estética” (D’Avila, 2020, p. 14).
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5.2 (CONTRA)POSICOES DA DIDATICA NA RESOLUGCAO
04/2024 E IMPLICACOES NA FORMAGCAO DA(O)
PEDAGOGA(O)

Devido os tensionamentos na politica brasileira, apds
2016, conforme sinalizado anteriormente, e os rumos do pais
sendo conduzidos por orientacdes politicas de direita e extrema
direita, educadores(as) de todo o pais foram surpreendidos,
em 2019, com a homologacdo da Resolucdao n. 02/2019 pelo
Conselho Nacional de Educacdo, a qual ficou conhecida como
Base Nacional Comum da Formacao Docente (BNC - Formacao),
uma politica atrelada a preceitos neotecnicistas exigidos pelo
mercado. A citada Resolucdo desconsiderou o acumulo de
discussdes e resultados investigativos de diferentes areas
de conhecimento sobre formacao de professores(as) e de
pedagogos(as), especialmente advindos das universidades
publicas do pais. Do ponto de vista da Pedagogia, essa normativa
suprimiu o préoprio campo profissional do(a) pedagogo(a),
reduzindo-o a docéncia multidisciplinar na Educacao Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No pais inteiro, ocorreram mobilizacdes contrdrias a
Resolucdo, denunciando-se o agravamento da precarizacao
da formacdo inicial e continuada, em coletivos de foruns e
associacoes académicas e profissionais, por meio de eventos
virtuais com analises e debates acerca dos desdobramentos
que seriam causados para todas as licenciaturas do pais, e,
principalmente, para o curso de Pedagogia. A luta era pela sua
revogacao e retorno da Resolugcdo de 2015, avaliada, naquele
cendrio, como mais adequada ao contexto de politica de
formacao de professores(as), uma vez que além de apresentar
uma articulagdo entre formacdo inicial, formacdo continuada
e valorizacdo profissional, muitas licenciaturas estavam
implementando seus projetos pedagdgicos, ndo tendo tempo
para a avaliacao de resultados, um movimento institucional
necessario para balizar em que aspectos a implementacdo de
uma nova politica curricular representa avancos, limitacdes e
desafios que ensejam o seu redimensionamento.

Em 2023, sob um novo governo com maior abertura
a participacdao popular no debate e na formulacdo de politicas
publicas, com carater de frente ampla e assumidamente
democratico, tivemos a revogacao da Resolucdo 02/2019 e
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abertura de uma consulta publica para andlise de uma primeira
versao de novas diretrizes para a formacdo de professores
no pais, embora ndo haja uma clara exposicao, por parte do
CNE, sobre quais e como as contribuicdes apontadas foram
incorporadas, de fato, no documento final. Em maio de 2024, o
CNE lancou, entdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacado Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério
da Educacao Escolar Basica, por meio da Resolucdo n° 4, de 29
de maio de 2024 (Brasil, 2024). Embora sua producdo tenha
ocorrido em um contexto politico mais progressista, com um
periodo para consulta publica e a apresentacdo de um texto
menos técnico que a BNC — Formacao, recebeu também muitas
criticas. As criticas se dirigiram, especialmente, a auséncia
de didlogo com as entidades representativas da formacao
para o magistério; a aproximacao superficial aos principios da
Resolucdo 02/2015 (Brasil, 2015), resultando em uma bricolagem
textual que sobrepde ideias e categorias epistemoldgica, politica
e metodologicamente distintas; a concepcgdo restritiva de
Pedagogia associada, meramente, aos aspectos metodoldgicos
da organizacdo didatico-curricular; a ndo relacdo entre formacao
inicial e continuada; a auséncia de indicacdes para a valorizacao
do magistério e suas condi¢des de trabalho, dentre outras.

O arquétipo curricular projetado pela Resolugao 02/2024
circunscreve quatro nucleos de estudos: o Nucleo I, com os
Estudos de Formacao Geral, composto pelos conhecimentos
cientificos pedagdgicos que “formam a base comum para todas
as licenciaturas” (2024, p. 09); o Nucleo Il, com a Aprendizagem
e Aprofundamento dos Conteudos Especificos das dreas de
atuacao profissional, abrangendo os conhecimentos cientificos
especificos; o Nucleo lll, com Atividades Académicas de
Extensado vinculadas aos componentes curriculares e o Nucleo
IV, de Estagio Curricular Supervisionado, que devera ser a “ponte
entre o curriculo académico e o espaco de atuacao profissional
do(a) futuro(a) professor(a)” (Brasil, 2024, p.10).

Nessa normativa percebe-se a extincdo do “mddulo de
Pratica como Componente Curricular”, sendo substituida, em
termos de carga horaria, pela pratica presente nas atividades
de extensdo, que devem ocorrer de forma presencial em
instituicdes de Educacado Basica, como dispde o artigo 13
da Resolucdo (Brasil, 2024). Importante salientar que este
direcionamento representa uma restricdo formativa ao curso
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de Pedagogia, particularmente, por evidenciar uma concepc¢ao
restrita de extensdo universitdria, circunscrevendo-a ao espaco
escolar, e mais ainda, ao curso de Pedagogia, uma vez que a(o)
pedagoga(o) tem seu campo de atuacado profissional mais amplo
do que o exercicio do magistério.

7

Outro ponto a ser refletido € a orientacdo para o
Estagio Curricular, como “aprendizagem e socializacdo inicial
da profissdao” (Brasil, 2024, p. 10), deve realizar-se ao longo do
curso, com inicio no primeiro periodo. Esse aspecto € bastante
controverso, pois se entendemos que o estagio € componente
tedrico-pratico, ha a necessidade de apropriacao de categorias
tedricas organizadoras das atividades praticas, mesmo quando a
proposta de estdagio envolve uma aproximacao inicial ao campo
profissional, ja que esse movimento requer ndo apenas ter
contato com uma dada realidade, mas permitir explora-la como
objeto de critica e de producdo de saberes na/para/sobre as
praticas, ou seja, como movimento de praxis (Pimenta, 2012) .

Em diferentes configuracdes curriculares dos cursos
de licenciatura, o componente de Didatica é pré-requisito para
componentes de Estagios Curriculares Obrigatdérios, uma vez
que objetiva compreender, problematizar e estruturar o ensino
como pratica social, cultural e institucional que identifica o
fazer docente com vistas a aprendizagem. Como a Didatica se
situa, como componente, em matrizes de organizacao curricular
que trazem o Estdgio no primeiro periodo do curso? Como a
auséncia de vinculo entre Didatica e Estagio pode fragilizar as
experiéncias iniciais em que os(as) licenciandos(as) deverdo se
aproximar dos processos educativos escolares, notadamente
aqueles de natureza docente, sem referéncias minimamente
sistematizadas sobre as finalidades escolares, o trabalho dos(as)
professores(as) e a organizacdo do ensino, aspectos inerentes a
problematizacdo didatica?

Ainda sobre o estagio, hd uma demanda reiterada em
diversos trechos do documento, sobre a necessaria articulacdo
entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as redes/sistemas
de ensino, indicando a contribuicdo de supervisores de estagio
e da instituicdo escolar como atores do processo formativo.
Ora, se a escola com seus diferentes professores/as também
sdo formadores/as dos licenciandos, precisa estar ciente dessa
funcdo e de suas responsabilidades. E o que cabe a escola e as
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redes de ensino, além da autorizacdo da entrada de estagiarios?
Quais condicdes os profissionais da escola tém para assumir a
funcdo de acompanhar estudantes, considerando o seu papel
formativo? Como as politicas de formacdao de professores
poderiam contribuir sobre esse aspecto?

Ainda sobre a relacdo com as instituicbes escolares,
ha uma auséncia de dispositivos organizadores das atividades
de extensdo, embora a propria Resolucao circunscreva tais
acOes aos espacos escolares da Educacao Basica. Inclusive,
diante disso cabe questionar, também, como a Didatica podera
fundamentar as acdes extensionistas voltadas ao ensino nas
escolas de Educacao Basica. Sobre esse aspecto, voltaremos
adiante.

A referida normativa, ao induzir uma maior articulacdo
entre a instituicdo formadora e os espacos de atuacado
docente na Educacdo Basica, seja nos estdgios obrigatdrios
seja nas acOes de extensdo, desafia-nos e convida, mais
uma vez, a pensar a formacdo inicial de professores(as) e
pedagogos(as) tendo como ponto de partida a escola publica,
espaco primordial de formacdo de criancas, jovens, adultos e
idosos. E de qual escola publica estamos nos referindo? Uma
escola marcadamente plural, diversa e desigual em diferentes
aspectos, que exige do campo da Didatica conhecimentos sobre
um ensino comprometido com a equidade na aprendizagem,
possibilitando a apropriacdo de conhecimentos, capacidades e
atitudes para a compreensao do mundo e contribuicdo com sua
transformacdo em vista da democracia e justica social (Libaneo;
Suanno; Barros, 2024).

Questdes como essas permitem uma aproximacao a
reflexdo sobre como a Didatica tem sido assumida como um
Iocus propicio de estudos tedrico-praticos que colaborem na
busca por alternativas que respondam aos desafios postos
no contexto das ambivaléncias, contradicdes e possibilidades
formativas depreendidas da nova politica curricular ensejada
pela Resolucdo 04/2024 (Brasil, 2024). Com o intuito de apontar
como experiéncias locais refletem e/ou refratam os elementos
sociopoliticos e tedrico-metodoldgicos que tensionam,
atualmente, os estudos diddaticos, o préoximo tépico apresenta
consideracdes acerca do ensino de Didatica no curso presencial
de Licenciatura em Pedagogia com areas de aprofundamento
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em Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdao Especial, do
Campus | da Universidade Federal da Paraiba, na cidade de
Jodo Pessoa.

5.3 O ENSINO DE DIDATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA: O
QUE DIZEM OS PLANOS DE CURSO?

De acordo com mapeamento realizado por Severo
e Carvalho (2024) na base de dados E-MEC, estavam em
funcionamento 85 cursos de Pedagogia ofertados no estado da
Paraiba. Todavia, apenas 23 destes cursos sdo ofertados por
IES com sede no estado, dos quais 9 pertencem a IES publicas,
sendo 8 presenciais e 1 EaD, e 14 ofertados por IES privadas,
sendo 8 presenciais e 6 EaD. A Universidade Federal da
Paraiba oferta 04 cursos presenciais e 01 na modalidade de EaD
semipresencial. O curso ao qual se vinculam os planos de ensino
que serdo analisados neste tépico é ofertado, presencialmente,
no campus I, em Jodo Pessoa, desde o ano de 1952. Atualmente,
O curso possui uma comunidade académica composta por 100
docentes e 1149 discentes ativos.

Com autorizacdo para oferta anual de 300 vagas, a
dltima reforma curricular do curso foi realizada em 2006. No
Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), instituido pela Resolucdo n.
64/2006 pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo
da UFPB (UFPB, 2006), o componente intitulado “Didatica”
possui 60 horas de integralizacao e se situa no terceiro periodo
curricular no fluxograma do curso nos periodos matutino e
vespertino, e no quarto periodo curricular no fluxograma do
curso noturno. A ementa do componente prevé estudos sobre

A diddatica e suas dimensdes politico-social, técnica
humana e as implicagdes no desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem. O objeto da didatica.
Pressupostos tedricos, histéricos, filoséficos e sociais
da diddtica. Tendéncias pedagdgicas e a didatica.
Planejamento de ensino. O ato educativo e a relagdo
professor-aluno (UFPB, 2006, p. 28).

Para responder ao objetivo de problematizar o ensino
de Didatica no curso de Pedagogia do Campus | da UFPB, a
luz do exame critico de politicas curriculares recentes, optamos
por analisar os planos de ensino do componente de Didatica
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ministrados no ano de 2023 e 2024, pressupondo que o periodo
recente pode ter impregnado a sistematizacdo do percurso
formativo de questdes conceituais e politicas emergentes
no debate sobre as (con)tradicdes da Didatica e o contexto
educacional nacional e local.

Resultados de pesquisa apresentados por Severo,
Teixeira e Mascarenhas (2022) apontam que o ensino de
Didatica em IES publicas da Regido Nordeste tem sido desde a
pandemia, conforme indicam estudantes participantes de uma
pesquisa multicéntrica, um espaco propicio para tensionamentos
entre apelos por inovacdo do ensino e as influéncias do discurso
neoliberal na definicdo dos rumos das instituicdes educativas
contemporaneas. Nesse sentido, concorda-se com o autor e
as autoras quanto a necessidade de que o ensino de Didatica
considere as problematicas da atualidade que incidem nos
processos de ensino-aprendizagem, cabendo recortes tematicos
e ajustes metodoldgicos na organizacao do componente,
inclusive sob a possibilidade de desdobramento da ementa
para o alcance de questdes emergentes e referenciais analitico-
propositivos atinentes ao campo em seu movimento histdrico de
reposicionamento epistemoldgico (Pimenta; Longarezi; Puentes,
2023).

Foram analisados planos de ensino correspondentes
aos periodos letivos 202311, 2023.2, 20241 e 2024.2, totalizando
12 documentos, uma vez que o componente “Didatica” é
ofertado no curso de Pedagogia em trés turmas distribuidas
por turno. Os planos referem-se a propostas de cinco docentes,
conforme indica o quadro a seguir.

Quadro 1: Distribuicdo de Turmas

Docente responsavel Numero de turmas

Professor/a A 03 turmas
Professor/a B 03 turmas
Professor/a C 03 turmas
Professor/a D 02 turmas
Professor/a E O1turma

Fonte: Levantamento feito no Sistema de Atividades Académicas da UFPB
(2025).
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Quanto a sistematizacdo de conteudos que atendam
a ementa proposta, os documentos analisados apresentam
semelhancas, bem como diferencas e auséncias. Inicialmente,
trazemos os conteudos indicados e, em seguida, algumas
reflexdes sobre a sequéncia de aulas. No quadro 2, a seguir,
indicamos, de forma resumida, os conteudos distribuidos para o
trabalho com o componente, considerando o desdobramento de

unidades tematicas indicadas nos planos.

Quadro 2: Sequéncia de Conteudos do componente

Professor/a A

Professor/a B

de Didatica

Professor/a C

Professor/a D

Professor/a E

I

Didética como
Campo de
conhecimento.
Comenius e a
Didética.
Objeto da
Didética e
histérico nas
tendéncias
pedagdgicas.

Il

Didética e
Formacgao
do educador.
Escola e
cultura.
Identidade
docente.

I
Planejamento
de ensino

— plano de
sequéncias
didaticas.

|

Didatica e
Formacdo
docente.

Il

Bases tedricas
da acdo
educativa.

I
Planejamento
de ensino.

v
Avaliagdo da

aprendizagem.

|

Pressupostos
da Didatica

e seu objeto
de ensino.
Educacdo,
Pedagogia e
Didatica.
Precursores — da
idade antiga a
idade moderna.
De Comenius e
Rousseau.

Il

Tendéncias
Pedagdgicas:
Tradicional,
Nova,
Comportamental,
Libertadora,
Libertaria,
Histdrico-critica.

1]

Trabalho
pedagdgico:
sala de aula,
relagdo
professor aluno,
planejamento,
pensamento
complexo.

I
Perspectiva
histérica da
Didética.
Didética na
Formacgao
do professor
e prética
docente.
Dimensdo
ética da
profissao
docente.

I
Planejamento
educacional
€ processo
didatico.
Selecdo e
organizagdo
dos
conteudos.

M

Métodos e
estratégias de
ensino.
Avaliacdo da
aprendizagem
escolar.

I

Instituicdo
escolar e
sociedade
moderna: a
didatica e os
processos de
escolarizagdo.

Il

A didética
em disputa:
producdo de
saberes de
um campo
conceitual.

I

Praticas
didatico-
pedagdgicas:
articulando
novos modos
de habitar a
educacdo.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Dentre as semelhancas observadas, se inserem o0s
aspectos histdricos da Didatica, destacados em quatro planos
de curso, seja ao trazer a reflexao sobre as “tendéncias
pedagdgicas”, seja ao refletir sobre os processos de
escolarizacdo a partir da sociedade moderna. O plano do/a
Professor/a C apresenta énfase nesses aspectos, ao citar
cada tendéncia, constituindo uma unidade de trabalho, ou
seja, um terco do tempo curricular. No ensino de Didatica, a
contextualizacdo histdrica € um recurso analitico fundamental
para a compreensdo do ensino como pratica social situada
no tempo e no espacgo. Isso requer, contudo, um didlogo
organico entre a abordagem dos aspectos histdricos e
as teorias da Pedagogia em suas bases epistemoldgicas,
pois apenas a descricdo temporal ou periodizacdo nado é
suficiente para aproximacdes criticas em torno das distintas
configuracdes didaticas emergentes nos cenarios historicos
como manifestacdes de intencionalidades pedagdgicas e de
projetos de sociedade que se expdem na relagdo entre escola e
sociedade ao longo do tempo.

Ndo identificamos esse tema no Plano do/a Professor/a
B, aspecto que se apresenta como uma fragilidade na
constituicdo do escopo das reflexdes propostas, uma vez
pode invisibilizar aspectos estruturantes do estudo da Didatica
como disciplina cientifica inscrita no campo da Pedagogia, cuja
trajetdria no Brasil € marcada pela pouca énfase conferida
a investigacdes sobre o seu estatuto tedrico-metodoldgico
(Libaneo, 2010). Como afirmado anteriormente, situar o estudo
da Didatica como uma ramificacdo da Pedagogia, Ciéncia da
Educacdo, parece possibilitar uma abordagem mais complexa
sobre a dimensao critica da analise didatica sobre as situacdes
de ensino, a atividade docente, os contextos escolares e
impactos sociopoliticos e pedagdgicos das escolhas didaticas
na trajetdria de efetivacdo do Direito a Educacdo. O oposto
disso acaba por corroborar a visdao reducionista de Didatica
consubstanciada as politicas curriculares objeto de nossa critica
e resisténcia como comunidade académica comprometida com
uma educacdo emancipatoria.

Outro tema semelhante que é explicito em todos os
planos é o “Planejamento de Ensino”. Embora no plano do(a)
Professor(a) E o tema ndo apareca explicitamente no contetudo
programatico, € evidenciado no cronograma de aulas do
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referido plano com as indicacdes: ‘Orientacao dos planos de
aula’, realizado em uma semana e ‘Prova Didatica’, realizada
em trés semanas, constando nas trés referéncias bdsicas sobre
planejamento de ensino. Pelo carater geral do componente de
Didatica ao promover uma compreensdo aprofundada sobre
0 processo de ensinar - aprender, a tematica do Planejamento
de Ensino assume lugar fundamental porque o ato de planejar
orienta o/a docente a pensar a organizagdo do ensino - fins,
meios, forma e conteudo -, assumindo-o como pratica social
que intenciona a aprendizagem de todos os estudantes. Por ser
0 ensino, uma acao cada vez mais complexa, influenciada por
diferentes fatores, reiteramos o necessario afastamento de sua
concepcdo de como mera transmissao e repeticdo de contelddos
para o qual o planejamento pode assumir carater meramente
burocratico. Em nossa concepc¢do, o planejamento assume
uma funcao politica, ética e formativa ao promover reflexdao e
estudos sobre escolhas tedrico-metodoldgicas sobre o alcance
dos objetivos, sinalizando que ensinar exige intencionalidade
e sistematizacdo da organizagdao de aulas e/ou sequéncias
didaticas (Farias, et al, 2011).

Em dois planos, observa-se um tépico especifico sobre
“Avaliacdo da Aprendizagem”. Embora no Curso de Pedagogia,
em que as disciplinas foram ministradas, haja um componente
obrigatério com a mesma denominacao, inferimos que este
topico esta inserido por serem de professore(a)s que também
ministram este componente para as outras licenciaturas, nas
quais a disciplina Avaliacdo da Aprendizagem ¢é optativa. Os
referenciais e praticas de Avaliacdo da Aprendizagem sao
inerentes ao objeto da Didatica, de modo que a desvinculacao
tematica demanda dispositivos de articulacdo curricular para
que nao resulte em sobreposicdo de conteudos formativos.
A partir da concepcado de Didatica assumida neste trabalho,
compreendemos que se os atores curriculares decidem que
o aprofundamento do estudo de temas inscritos no campo da
Didatica é importante para a composicdo da rede de saberes no
curriculo do curso de Pedagogia, € justificavel que a Didatica se
desdobre em mais de um componente homénimo e com escopo
tematico articulado aos conhecimentos especificos da Didatica,
fruto do acumulo investigativo desse campo em seu percurso
historico e a partir de um paradigma pedagdgico critico.
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Este aspecto denota a sobreposicdo de contelddos
em tais contextos formativos, fragilidade ja identificada
pela coordenacdo do curso de Pedagogia, por ocasido da
organizacdo de informacdes para avaliagcdo do Curso pelo
MEC, no ano de 2024. Esse aspecto pressupde fragmentacao,
auséncia de integracao curricular e, portanto, desarticulagdao
entre disciplinas e entre as(os) proprias(os) professoras(es)
que compdem a area de Didatica. Em contraposicao a isto,
tais espacos-tempos de conhecimento sobrepostos, poderiam
estar a servico de outros temas e reflexdes que atualizem
a Didatica, como campo epistemoldgico multidimensional
alinhado as demandas dos contextos de trabalho nos quais o
(@) pedagogo(a) ird atuar. A interdisciplinaridade constitui, desse
modo, uma alternativa de superacdo (Pimenta et.al, 2017).

Observando o Cronograma de Aulas de cada Plano
de Curso, temos uma diversidade maior na organizacdo do
componente de Didatica: dos 05 planos analisados, dois
apresentam detalhamento das aulas, indicando a tematica a
ser discutida e/ou a metodologia utilizada, como: ‘A Diddtica na
Historia da Educacédo no Brasil - construgcdo de painéis’ (P. A);
‘Tipologias de processos de ensino-aprendizagem com atencéo
a diversidade para o planejamento de sequéncias didaticas’
(P. C). Os outros trés contemplam apenas uma denominacao
sumaria na descricao da aula, como: Histdria da didatica (P. B),
Objetivos e conteudos (P. D). A descricao da aula € um item da
estrutura do plano de curso e da pagina da disciplina no SIGAA,
obrigatdério quando da abertura da turma pelo(a) docente.
Dentre os planos, identificamos estratégias e recursos variados:
oficinas para elaboracdo de planos de aulas, apresentacdo de
microaulas, prova didatica, estudos dirigidos com tematicas
transversais; webfolios.

Os planos nao contemplam justificativa nem descricao
metodoldgica detalhada dessas estratégias e dos recursos,
aspecto relevante na estruturacdo didatica de um documento
com essa natureza, de modo que nado é possivel inferir, a partir
dos mesmos, como se caracterizam e sdo aplicaveis. Ademais,
consideramos que, apesar evidenciarem certa diversificacao
metodoldgica, os planos demonstram que as estratégias e
recursos escolhidos pelos(as) docentes se nutrem de uma
tradicdo mais grafocéntrica, com pouca insercdo de artefatos
didaticos que mobilizam outras linguagens e que desdobram
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praticas de aprendizagem mais vivenciais, inclusive promotoras
de um dialogo mais dinamico entre o estudo e a experimentacdao
didatica.

Traduzir uma “Didatica Critica” no cotidiano das aulas
em cursos de formacao da(o) futura(o) pedagoga(o) requer uma
compreensao de que o ato pedagdgico é, por sua natureza,
ético, politico e técnico, sendo, portanto, carregado de
intencionalidade, o que afasta a possibilidade de sua realizacao
sem clara razdo e explicitacdo de escolha. Assim, um plano de
curso de Didatica devera responder as seguintes perguntas:
a quem ensinar? Por que? O qué? Como e quando ensinar?
Na busca por tais respostas, o(a) professor(a) compromete-
se, organiza-se e valoriza-se enquanto profissional reflexivo e
autbnomo na concepcao do seu fazer. Além disso, o plano deve
servir como guia ndo apenas para o docente, mas, igualmente,
deve ser elaborado e partilhado com (as)os estudantes, como
estratégia possivel para que estes se co-responsabilizem
pela sua formacdao. Desse modo, embora o plano tenha como
caracteristica a flexibilidade (Libaneo, 1992), o detalhamento
dos elementos que compdem o ensino, em termos de objetivos,
conteudos, metodologia, avaliacdo e referéncias € um
importante componente na efetivacdo de um ensino mais justo,
na medida em que esteja alinhado com a democratizacdo do
conhecimento.

Sobre as referéncias bibliograficas, encontramos um
plano de curso com a indicacdao de apenas um autor, de planos
com indicacdao de apenas referéncias bdsicas e planos com
referéncias bdsicas e complementares. Em sua maioria, as
referéncias das producdes brasileiras do campo da Didatica
sdo das décadas de 1990 e 2000 e evidenciam autores
fundamentais a darea, tais como José Carlos Libaneo (em todos
os planos), lima Passos Veiga, Paulo Freire, Vera Maria Candau,
Dermeval Saviani, Maria da Graca Mizukami, Isabel Maria Farias
e Selma Garrido Pimenta e Terezinha Azerédo Rios, dentre
outros. Quanto a autores estrangeiros, estdo indicados Bernard
Charlot, Michael Young, Maurice Tardif, Antoni Zabala e Philippe
Perrenoud. Em um plano do semestre 2024.2, identificamos a
utilizacao do livro: A Didatica Critica no Brasil, organizado por
Longarezi, Pimenta e Puentes, publicado em 2023, que constitui
um referencial necessario para o trabalho no componente de
Didatica, na atualidade.
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A previsdo bibliografica, aliada a publicizagcdo e
desenvolvimento de estratégias que fomentem a ampliagcdo
e aprofundamento da leitura e do estudo conceitual, € crucial
diante do avanco da valorizacdo da opinido e da técnica, em
detrimento do valor do conhecimento cientifico. Tais referéncias
precisam estar atualizadas, serem diversificadas e convergentes
ao proposito da disciplina.

Olhando para uma realidade micro, de componente
de Didatica de um curso de uma universidade, vemos a pouca
articulacao entre os planos de curso, o que pode denotar
auséncia ou fragilidade quanto a organicidade de uma proposta
de curriculo, especialmente, quando se considera este
componente como nucleo do campo da Pedagogia e ministrado
por docentes vinculados(as) a uma mesma area em um mesmo
departamento.

Se entendemos que a Didatica se constitui um campo
de conhecimento que fornece bases para a compreensao e
problematizacdao do processo de ensinar e aprender em seus
multiplos contextos, precisamos avancar na direcdao de melhor
compreendermos as atuais demandas e desafios que sao
apresentadas no interior das escolas, articulando esta importante
disciplina de forma organica aos estdgios supervisionados e as
praticas curriculares de extensdo, ora postas pela Resolucdo
04/2024.

Curricularizar a extensao é constitui-la como contexto
e/ou objeto formativo, ou seja, um elemento integrado e
organizado no ambito do curriculo ao qual se vinculam diferentes
expectativas de aprendizagem, conforme pontuado em partes
anteriores deste texto. O desenvolvimento dessas expectativas
se atrela diretamente ao trabalho mediador da(o) docente,
implicando decisdes didaticas que favorecam a disposicdao de
condi¢cdes necessadrias, do ponto de vista pedagdgico, para
que a participacdo em atividades de extensdo se desdobre em
aprendizagens construidas de modo colaborativo, interdisciplinar
e situado, por discentes na relacdo com os sujeitos, saberes e
territdrios do processo extensionista. Assim, a curricularizacao
impde, necessariamente, a necessidade de didatizar a
experiéncia formativa na/pela extensao.

No curso de Pedagogia, dada a amplitude da atuacao
profissional da(o) egresso para além da escola, a didatizacao
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da extensdo também pode ser entendida como ensino extra-
muros, fora da sala de aula, para a comunidade e para pessoas
diversas, que ndo sdo estudantes regulares, ou seja, com um
planejamento didatico das a¢des de extensdo. Entende-se
que, para construir a dimensdo operativa dessas dinamicas,
a/o docente necessita fazer uso de um amplo repertdrio de
recursos didaticos que, em certa medida, tentem estabelecer
uma ruptura com as formas grafocéntricas de trabalho. Esses
recursos derivam da reflexdo criativa sobre quais elementos se
ajustam as estratégias e sdo apropriados para ativar processos
de pensamento critico, interagdo e criacdo nos sujeitos. Assim,
envolvem a mobilizagdo de atividades ludicas, tecnoldgicas,
colaborativas, corporais, artisticas, como também de expressao
oral e escrita.

Como inspira Paulo Freire, educar, em qualquer
contexto, € um ato que exige decisdes politicas e pedagdgicas
que se expressam nas respostas dadas a perguntas do tipo:

Que contelddos ensinar, a favor de que ensina-los, a favor
de quem, contra que, contra quem? Quem escolhe os
conteldos e como sdo ensinados? Que é ensinar? Que
é aprender? Como se ddo as relacdes entre ensinar e
aprender? Que é o saber de experiéncia feito? Podemos
descarta-lo como impreciso, desarticulado? Como supera-
l0? (Freire, 1992, p. 135).

As indagacdes freirianas desmistificam o carater
exclusivamente técnico tradicionalmente atribuido a Didatica,
servindo como aporte para problematizacao da mediacdo
docente na extensdo no curso de Pedagogia. Tendo em vista
romper com a ldégica que restringe a Didatica a um campo
de instrumentos normativos e prescricao procedimental do
ensino, através de movimentos de construcdo da mediacao
docente na extensdo, ela “[...] precisa construir formas de
compreender e dialogar com as circunstancias que foram e
estdo se configurando a cada instante” (Pimenta et al, 2013,
p.146). O objeto e o enfoque da Didatica se produzem a partir de
referéncias situacionais significativas que subsidiem o sentido da
escolha e da acgao de estratégias pedagdgicas em consonancia
com as especificidades de cada territdrio educativo.
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Logo, essa Didatica tem seus pés no chao dos territérios
em que as praticas ocorrem, e suas maos dadas aos sujeitos
das praticas. Sujeitos das praticas de ensino e de extensdo,
mobilizando os referenciais didaticos, implementam um
processo de decantacdo de experiéncias sociais e culturais com
vistas a reconhecer e operar com saberes, praticas e relagoes, ja
instituidas nesses territorios, que possam ser problematizadas,
investigadas, superadas ou potencializadas em um projeto
formativo de inclusdo social, humanizacdo conscientizacao e
mudanca da sociedade. Trilhando esses passos, por esse chao,
a Didatica pode frequentar e criar novas possibilidades de
ensinar e aprender, colaborando com a integracao entre ensino,
pesquisa e extensao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir provisoriamente, importa destacar alguns
argumentos e achados resultantes das analises que constituiram
o objetivo deste artigo, qual seja o exame critico de como a
Didatica se apresenta na Resolucao 04/2024 e, igualmente, as
possibilidades de resisténcia e superacao dos limites impostos
pela lIdgica que intenciona subsumir a Didatica as metodologias
e técnicas de ensino, tendo em vista, por sua vez, levar a
cabo um projeto de sociedade que reitera as desigualdades e
injusticas sociais.

Apesar de alguns avancos em relagcdo a sua primeira
versao, as inumeras analises que tém como objeto a Resolucado
4 de 2024, apontam diversos limites. Dentre eles destaca-se
a auséncia de dialogo com as entidades representativas do
Magistério; a sobreposicdo de categorias, muitas vezes, distintas
e divergentes do ponto de vista epistemoldgico, politico,
ético e estético; a auséncia da necessaria articulacdo entre
formacao inicial e continuada, bem como de proposituras para
a valorizacdo e melhoria das condicdes de trabalho docente.
Ha ainda que visibilizar lacunas quanto a curricularizacdo da
extensdo e ao Estagio Supervisionado.

A formacdo nas licenciaturas tem como finalidade
dltima colaborar com a superacdo de desigualdades escolares,
consolidar a democratizacdao dos conhecimentos e a inclusao,
bem como contribuir com a justica social. Entretanto, em face
da Idgica curricular proposta pela nova Resolucdao 02/2024,

m
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impdem-se indmeros desafios para o alcance de tais fins,
especialmente quando se analisa as implicacdes dessa
normativa para o campo da Pedagogia e para o ensino de
Didatica, cujo escopo estd vinculado a um sentido de ensino
e de aprendizagem eminentemente instrumental. A Pedagogia
sofre ainda mais prejuizos, pois é esvaziada como Ciéncia da
Educacao, ficando restrita a dimensao da docéncia.

Visando relacionar tais analises ao ensino de Didatica
no curso de Pedagogia do Campus | da UFPB, o exame critico
dos planos de ensino do componente de Didatica ministrados
no ano de 2023 e 2024, possibilitaram identificar semelhancas
nos percursos e algumas diferencas e auséncias. Nos cinco
planos analisados, dentre as semelhancas constatadas, tem-se
os aspectos historicos da Didatica, ao enfocar as tendéncias
pedagdgicas e os processos de escolarizacao, a partir da
sociedade moderna. O planejamento de ensino é outro tema
presente na maioria dos planos analisados. Apesar destas
semelhancas, destacam-se diferencas quanto aos conteudos,
a metodologia e a avaliacdo, ndo sendo possivel inferir uma
organicidade no que tange ao ensino de didatica no Curso de
Pedagogia, aqui retratado.

Outro aspecto sublinhado é a desarticulacdo entre
Didatica e Estagio Curricular, uma vez que aquela constitui pré-
requisito para este, e que o ensino e a aprendizagem figuram
como objeto que implicam os dois componentes. Assim, para
que a Didatica siga cumprindo seu papel essencial na formacdo
de professores, superar este limite é tarefa para ontem, se
quisermos barrar processos que, reiteradamente, colocam em
duvida sua legitimidade.

A partir das demandas normativas postas as
licenciaturas, caberd também ao campo da Didatica, ocupar-se
da investigacao sobre o ensino e aprendizagem promovendo
a articulacdo formacdo inicial-escola bdasica, em situacdes/
acoes de extensdo, para além da producdo de conhecimento
com os Estdgios. Assim, algumas reflexdes e indagacdes se
impdem como necessdrias: como o campo da Didatica dialoga
com o ensino em diferentes dreas na educacao infantil e anos
iniciais? Como as pesquisas em areas especificas — de lingua
portuguesa, matematica, histdria, geografia, ciéncias dialogam
com a didatica? Estas perguntas em aberto sdo possibilidades
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de aprofundamento do debate acerca das contribuicdes da
Didatica como epistemologia que se ocupa de aspectos tedrico-
praticos do ensino.
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FORMAGCAO
CONTINUADA DE
PROFESSORES DOS
ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
E SUAS NECESSIDADES
FORMATIVAS:

uma experiéncia
insurgente na rede
municipal de ensino de
Joao Pessoa

Clevia Suyene Cunha de Carvalho

O tema da formacdo de professores(as) se configura
entre um dos objetos de estudos mais investigados no campo
da Educacdo. E uma tematica que tem merecido destaque no
debate educacional e na execucdo de Politicas Educacionais.
Observa-se que o(a) professor(a) tem ganhado centralidade nos
discursos e documentos oficiais, além de configurar centralidade
também nos estudos e pesquisas educacionais e dreas afins.
Todavia, ainda persiste a luta pela valorizacdo docente. Nao
obstante, identificar o(a) professora e o seu oficio no centro do
debate educacional oficial é, em ultima instancia, reflexo da luta
histérica dos educadores brasileiros em defesa da escola publica
de qualidade e com justica social, da luta pela valorizacao
do magistério. Isto reflete o movimento histdrico social de
compreensdo da educacdo como um direito e, neste sentido,
trata-se de conquista, embora, ainda, ndo na dimensado que reflita
0S anseios e as necessidades do professorado enquanto classe
trabalhadora. Indiscutivelmente, reconhecemos a centralidade
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do(a) professor(a) na esfera social e de desenvolvimento
socioeconémico e cultural de um pais reafirmando que “quando
ndo se presta atencao aos professores, as possibilidades
de sucesso das reformas diminuem, [...]” (Ramalho; Nufez,
201, p. 7).

O professor faz a diferenca fundamentalmente pelo
papel social e politico que ocupa no processo educativo escolar
como agente de transmissdo da cultura as novas geracodes,
esta, entendida aqui como todo o repertdrio de conhecimentos
historicamente produzido pela humanidade, estruturado como
conhecimento cientifico, filoséfico, tecnoldgico, estético, ético,
organizado curricularmente como conhecimento escolar.

O reconhecimento do papel profissional do(a)
professor(a) é condicdo essencial para uma sociedade
democratica e justa socialmente, é fulcral para o trabalho
pedagdgico com as criangas, adolescentes, jovens e adultos que
estdo na educacao bdsica, notadamente no ensino fundamental,
em que todo o esforco pedagdgico deve ser feito para as
aprendizagens que abrem o caminho para o desenvolvimento
das capacidades de pensamento e autonomia, a mais sofisticada
possivel.

Em Carvalho (2017), apresentamos elementos de ordem
epistémica, pedagdgica e politica que incidem no sentido de
se ensinar aos estudantes mais do que conceitos. E preciso
ensinar- lhes a pensar cientificamente, apresentando-lhes
situacdes-problema para que se devolvam intelectualmente,
construam hipdteses, busquem explicacdes, tomem consciéncia
dos fenbmenos sociais e naturais que circundam as suas vidas,
que possam fazer escolhas garantindo-lhes a possibilidade da
aquisicdo de um conhecimento novo, referenciado nos conceitos
cientificos, socialmente usados em contextos diferenciados.

Assim, a escola teria cumprido o seu papel so-
cial. A partir da importancia social do professor(a), o
paradigma da profissionalizacdo docente emerge como
resposta a desvalorizagdo docente, de modo geral, e a
desprofissionalizacao da docéncia (Ramalho, 2003). Para que o
ensino-aprendizagem, enquanto unidade dialética, alcance as
finalidades da escola e os fins pedagdgicos do ensino, ha de
se ter incorporado um saber didatico refinado que subsidie o
trabalho com os conceitos particulares da matéria €, a0 mesmo
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tempo, a integracdo com outras matérias e os saberes dos
estudantes.

Por conseguinte, a atividade de ensino demanda
um alto nivel de profissionalizacdo em face da natureza e da
especificidade desta atividade, o que constitui grande desafio
para o magistério no Brasil do século XXI. Tal desafio tem um
carater ideoldgico porque o paradigma da profissionalizacdo da
docéncia esta ligado a:

[...] uma nova representacdo da atividade docente, mas
também a um movimento social, politico e econémico,
pois sua realizacdo implica em (sic) mudar um conjunto
de caracteristicas dos contextos do exercicio da atividade
docente [que permitam a possibilidade das] condicbes
bdsicas de atitude profissional; reflexdo, a pesquisa e
a critica. Esses trés componentes articulados como um
sistema contribuem para uma visdo [e uma atitude] mais
ampla da atividade profissional do professor (Ramalho;
Nudfez; Gauthier, 2004, p. 20).

Estando a escola e seus professores no centro da
cena da educacdo brasileira, uma analise mais aprofundada
e de conjunto permite resgatar o(a) professor(a) de uma
responsabilidade que muitas vezes € imputada a ele(a) por
discursos que desqualificam o seu trabalho sem considerar as
varidveis socioeconémicas que perpassam e incidem na e sobre
a escola, seu locus de atuacao.

No entanto, esse(a) professor(a), que nao pode ser
eximido de sua responsabilidade politico-pedagdgica e didatica
na conducdo do processo de aprendizagem dos estudantes, &,
na verdade, tao vitima como o € o(a) aluno(a), no contexto de
uma educacdo que, por ainda ndo ser de fato prioridade absoluta
do pais, reluta uma escola que ainda nao € bem-sucedida.

Apesar dos avancos observados na contemporaneidade,
ainda persistem problemadticas em torno das condicdes de
trabalho, saldrio e formacdo de professores(as), que incidem
diretamente sobre a profissionalizacdo do seu oficio e, em ultima
instancia, na qualidade do ensino.

E a partir deste cendrio complexo e contraditério que
se deve abordar a anadlise das necessidades formativas de
professores(as). E do campo do trabalho docente, de sua prdxis,

118



Formacdo continuada de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e suas necessidades
formativas: uma experiéncia insurgente na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa

que o debate sobre as necessidades formativas deve emergir e
ser problematizada com referéncia para a profissionalizacdo do
ensino, por meio de processos de formacao continuada.

Neste estudo, indagamos sobre o que sabem professo-
res(as) dos anos finais do ensino fundamental para ensinar
aos adolescentes da geracdo do inicio do século XXI? O que
dizem os(as) professores(as) sobre o que aprenderam em
suas trajetdrias formativas para ensinar? O que estes(as)
consideram como necessidades formativas para melhor ensinar?
Quem sdo esses professores que atuam nos anos finais do
ensino fundamental na rede municipal de Jodo Pessoa? Que
aproximacgoes eles tém com a discussdo de curriculo, por
exemplo? Sdo questdes como essas que nortearam as primeiras
preocupac¢des com a formagdo continuada de professores da
rede municipal de ensino de Jodo Pessoa, no ambito da politica
curricular, desde 2021.

6.1 A FORMAGCAO CONTINUADA PARA A
PROFISSIONALIZACAO DA DOCENCIA: A EXPERIENCIA
INSURGENTE DE UMA PROPOSTA COLABORATIVA

Em face ao desafio da elevacdo dos parametros de
qualidade da educacao bdasica brasileira para o qual a formacao
docente ndao € um fator determinante em si, mas é um fator
indiscutivelmente relevante, elegemos a categoria da formacao
continuada como basilar para o processo de profissionalizagdo
da docéncia. A essa categoria de formacdo vincula-se a categoria
das necessidades formativas. Desta forma, abordar esse tipo
de necessidade € tratar da perspectiva da profissionalizagcdo
da docéncia como um paradigma que ja acumula uma base de
estudos dotada de um corpus tedrico constituido e em expansao
no Brasil, como atestam os estudos de Ramalho e Nufiez (2004,
2011, 2014).

A respeito da formacdo continuada, consideram-na,
conforme a acepcdo de Garcia (1999) e Imberndn (2009),
como “formacdo permanente”, aquela que é realizada ao
longo da trajetdria e da pratica profissional, que € proposta
institucionalmente para a categoria profissional ou buscada
individualmente pelo professor. Esse tipo de formacao integra
e é condicdo para o processo de profissionalizacdo do ensino.
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Quando se trata de formacdo continuada, um dos
desafios € promover um processo formativo que possibilite
uma nova qualidade dos conhecimentos, das habilidades e
atitudes que estdo presentes na pratica pedagdgica docente.
Tal mudanca depende de uma concepgado de aprendizagem e
desenvolvimento profissional que favoreca a reconfiguracdo da
pratica, a partir dela mesma e, por vezes, contra ela, segundo o
principio da dialética teoria-pratica. Ndo € toda situacdo didatica
experimentada pelo coletivo de professores(as) em contextos de
formacado continuada que favorece a aprendizagem qualificada
para a docéncia.

A aprendizagem para docéncia € assumida aqui como
uma atividade tipica dirigida a apropriacdo da cultura profissional
e seu repertério de saberes, construida pelo movimento
historico da profissdo aceita e difundida socialmente, seja pelos
organismos de formacdo, seja pela normatizacdo juridica e ética
da profissdo. A aprendizagem para a docéncia se expressa
quando ha mudancas na personalidade do professor na acepcao
de Martins (2015), que passa a agir com consciéncia dos seus
atos pedagdgicos. Essa mudanca, por conseguinte,

[...]acontece quando hd mudancas de conhecimento,
habilidades e condutas, experiéncias no processo de
aperfeicoamento das suas competéncias profissionais
para serem integradas como elementos na configuragdo
e reestruturacdo das identidades e do desenvolvimento
profissional, face as novas necessidades, aos motivos e
perspectivas. [...] A aprendizagem dos professores se
ativa em face de situacdes-problema que criam motivos,
necessidades, interesses sdécio-afetivos em busca de
Novos recursos para o desenvolvimento das competéncias
profissionais (Ramalho; Nufiez, 2013a, p. 16).

Com base nesta concepc¢do de aprendizagem para
a docéncia, argumentamos que a formacgao continuada tem,
pois, um papel decisivo no processo de aprendizagem e
desenvolvimento profissional porque, a partir deste processo
formativo, os(as) professores(as) podem entrar em contato com
as situacoes-problema da sua pratica profissional e identificar
necessidades e motivos que os impulsionam a buscar resolvé-
los no ambito dos saberes profissionais que orientam suas
praticas. Trata-se dos interesses socioafetivos, que constituem
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0s motivos que dotados de sentido tendem a impulsionar o
desenvolvimento profissional por via das apropriacdes novas de
saberes profissionais.

Neste sentido, € mister assumir o compromisso com
um processo formativo que possibilite ao docente, diante dos
problemas de sua pratica profissional, a capacidade de agir
mobilizando um conjunto de saberes sejam os constituidos
na formacdo inicial, ampliados na pratica profissional por ela
ressignificados. Isto é possivel mediante propostas de formacao
continuada que tenham por objetivo a construcdo de novas
culturas de ensino e de aprendizagem pautados em trabalhos
colaborativos e em redes, orientados por relacdes “tedricas e
praticas mais sdlidas quanto a unidade ensino e aprendizagem
para o que precisa recorrer as dimensdes epistemoldgicas,
psicoldégicas e socioldgicas (Libaneo, 2014, p. 17), além da
dimensdo didatica na perspectiva dos estudos criticos desta
ciéncia no Brasil.

Para desenvolver um processo formativo nessa
perspectiva, ha de se discutir os modelos formativos em curso,
pautados pelas politicas educacionais, que tradicionalmente
tendem a desconsiderar a especificidade e complexidade da
atuacado de professores dos anos finais do ensino fundamental,
caracterizado como uma pratica multifacetada que inclui: os
seus saberes disciplinares, os saberes pedagdgicos, os saberes
tecidos nas praticas pedagdgicas, as caracteristicas diversas e
plurais dos territdrios escolares, as condi¢cdes de trabalho.

Atreladas a essas questdes, ressaltamos as especifi-
cidades do publico-alvo destes segmentos, tais como
as bioldgicas, psicoldgicas, culturais, antropoldgicas das
adolescéncias, a instabilidade dos processos psiquicos pelas
quais passam os(as) adolescentes para acomodar o pensamento
abstrato, com o agravante de que nem sempre este estudante,
muitas vezes, é aquele que chegou aos anos finais sem a
consolidacdo dos conceitos e habilidades préprias da fase
de escolarizacdo anterior. Tais questdes, por vezes, parecem
passar a margem das formacdes continuadas tradicionalmente
colocadas nas redes de ensino.

Além da importancia dos aspectos acima referidos,
o desenvolvimento profissional tecido pela via da formacdo
continuada exige trajetdria perdurante, constante, ascendente
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de modo que o professor consolide um repertdrio cultural
proprio da profissdo que Ilhe permita agir pedagogicamente
orientado pelo dominio, de forma critica, dos fundamentos
epistemoldgicos e técnicos de sua area profissional; pela
capacidade de aplicar com criatividade esses fundamentos na
superacao dos problemas presentes nos campos de atuacao
profissional e na vida, de modo geral; pela capacidade de
acessar e produzir e utilizar de forma integrada conhecimentos
e saberes, desenvolvendo novas habilidades e atitudes,
como também, perpassando tudo isso, a capacidade de agir
fundamentados em principios humanos de justica social.

A producdo desta qualidade formativa exige mudancas
profundas na estrutura organizacional e pedagdgica das
propostas de formacao continuada ofertadas pelas redes de
ensino, considerando e respeitando as necessidades formativas
do grupo de professores. Qualquer proposta de formacao
continuada fora do contexto da pratica do professor, das
demandas formativas que tal pratica evidencia, realizada como
uma atividade pontual e fora da carga hordria do professor,
pensada exclusivamente por equipes da gestdo central das
redes de ensino, que suprime o didlogo com o conjunto do
professorado, ndo pode ser considerada formacdo continuada
na perspectiva da formacdo permanente que tributa para o
desenvolvimento profissional do professor. Esse modelo de
formacao continuada € anacrénico com impactos muito restritos
nas praticas escolares (Gatti, 2011), e nos faz concordar e
argumentar sobre a sua limitacdo.

Uma politica de formagdo continuada numa outra
direcdao, com projetos de formacdo inovadores e emergentes
(Ramalho; Nufiez; Gauthier, 2004) integram as contribuicdes
oriundas das pesquisas sobre formacao de professores e
aponta para modelos de formacado continuada insurgentes em
contraposicdo aos modelos que ndo se articulam as perspectivas
emancipatdrias e autbnomas do trabalho docente.

A formagdo continuada, de acordo com o modelo de
cultura profissional baseado na profissionalizacdo docente
considera a consciéncia das necessidades formativas por parte
do professor e o comprometimento destes para superd-las como
forca que da sentido a formacao (Carvalho, 2017). O modelo
de organizacdo de projetos formativos para professores que
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considera a escuta docente sobre seus saberes e se constitui
em uma perspectiva auspiciosa para a profissionalizacdo da
docéncia que possa reverberar criativa e de forma inovadora
na pratica docente escolar. A formacao para competéncia
profissional se respalda no estudo, na reflexdo critica, na
abordagem colaborativa, integrativa e de investigacao e faz
convergir estes principios formativos.

Essa concepcdo de formacao é consequente com
o reconhecimento do carater ativo, independente, criativo
e reflexivo do professor(a) no processo de reconstrucao
de seus conhecimentos e saberes, no desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, motivos e valores. Para tanto, o
desenho da proposta formativa é um divisor de dguas. E preciso
avancar na concepcao das politicas de formacdo continuada
considerando o cardter dialético, histdorico e transformador
do espaco formativo como elemento de desenvolvimento
profissional.

6.2 ASPECTOS INSURGENTES DA EXPERIENCIA DE
FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS
FINAIS EM JOAO PESSOA: O CONTEXTO E OS ACHADOS
DAS NECESSIDADES FORMATIVAS

A rede municipal de ensino de Jodo Pessoa é formada
por 105 escolas, que atendem a 76 mil estudantes. Do total de
escolas, 62 ofertam os anos finais do ensino fundamental com
cerca de 23 mil estudantes. Desde 2021, a rede vem crescendo
em ndmero de unidades escolares, estudantes e professores(as),
a partir do principio da garantia do acesso a escola e do direito
a aprender e se desenvolver, estabelecido nos compromissos
do documento de Politica Educacional da Cidade de Joao
Pessoa (2021-2024). Desta forma, o numero de estudantes vem
crescendo ano a ano ao passo que outras dimensdes dessa
politica, condi¢cdes estruturais, pedagdgicas, administrativa,
condicOes de trabalho e melhoria salarial, tributam para
reconfiguracdo da rede municipal no cendrio da educacdo na e
para a cidade e o Estado.

Este esforco, envolvendo a Secretaria, as escolas,
educadores(as) tem sido empreendido para garantia do
direito de aprender e consequente melhoria os indices de
aprendizagem, considerando a alfabetizacdo na idade certa,
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o combate a infrequéncia escolar e a cultura de reprovacao, a
garantia das aprendizagens por anos escolar com equidade, o
protagonismo estudantil, etc. Neste sentido, vdrias a¢cdes vém
sendo realizadas no ambito da politica de ensino articulando
curriculo, formacdo, avaliacdo e acompanhamento, além da
politica de recomposicdo e recuperacao das aprendizagens!”,
sem desconsiderar a questao da diversidade, inclusdo,
considerando o principio da equidade educacional.

O curriculo e no cerne de seu desenvolvimento, o
processo de ensino-aprendizagem, estd em cena para superar a
auséncia de anos sem uma discussdo sistematizada com os(as)
seus professores(as) acerca de uma proposta curricular, sendo
esta uma demanda imperiosa do ponto de vista da perspectiva
de melhoria da qualidade de ensino, o que implica clareza
sobre os fins educativos, definicdes sobre o que ensinar e por
que, como organizar o processo de ensino- aprendizagem e
estruturar uma pratica pedagdgica escolar voltada para formacao
humana. Isto necessariamente incide em pensar também em
processos de formacado continuada que engaje os docentes para
essa discussdo, notadamente, frente as suas praticas docentes.

A rede e o conjunto do professorado careciam de uma
orientacao de curriculo oficializada; ndo obstante, o curriculo
se fazia vivo e em movimento a partir da pratica pedagdgica
escolar tecida por cada unidade de ensino. Apesar deste fato
e de todo movimento em termos de referenciais curriculares
presentes no Brasil nessas duas primeiras décadas do século
XXI, ndo se tinha uma proposta curricular oficializada na rede
como referéncia, a Ultima data de 2004. E neste contexto e
intento de discussado sobre curriculo que uma nova perspectiva
de formacao continuada para os anos finais toma corpo, com
caracteristicas insurgentes.

A insurgéncia se coloca na dimensdo do conteudo e da
forma como ela se estruturou e como vem sendo realizada desde
2022, avancando no ano seguinte para a definicdo e desenho
de uma proposta? de formacdo colaborativa a partir de um
convénio com o Centro de Educacdo da Universidade Federal
da Paraiba, com extensdo de trés anos (2024-2026), um ciclo
formativo, que se define como uma acdo estratégica da politica
de formacdo, tendo em vista 0 compromisso governamental com
“a valorizacdo profissional e a profissionalizacdao docente.
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A rede demandava uma formacao continuada mais
qualificada que melhor respondesse aos desafios da pratica
docente nos anos finais do ensino fundamental, seja do ponto
de vista do conteudo disciplinar, seja do ponto de vista didatico
e a articulacdo destes, seja do ponto de vista das demandas
contemporaneas que atravessam a pratica de sala de aula.

Essa demanda se contrapunha a experiéncia ignobil na
rede, de oito anos (2012 a 2020) com uma formacao continuada
ofertada por uma empresa de telefonia por meio de uma
plataforma digital, com proposta esvaziada em conteldo e forma,
contribuindo com a desqualificacdo do espaco formativo como
um direito da categoria do magistério e para a desarticulacao
deste segmento de docentes.

Por este e por outros motivos ndo se tinha conhecimento
do que se realizava em termos de ensino-aprendizagem nos
anos finais, fato. Mobilizar a categoria para o tema da formacao
continuada foi um grande desafio ndo sé pela pandemia
que atravessamos de forma impiedosa, mas pelo nivel de
desengajamento e desconfianca do grupo de professores
frente a politica de formacdo continuada que a Secretaria vinha
conduzindo, demarcando uma histdria de desqualificacdo das
formacdes continuadas. Ressignificar o espaco da formacdao
continuada como um direito por si, jd constitui uma insurgéncia a
uma “ordem” que ndo é a que o magistério da educacdo bdsica
merece dada a nobreza social de sua atuacao.

A urgéncia de atualizacgdo curricular e a necessidade de
estabelecimento de uma nova politica e formagado continuada foi
percebida como demanda imperiosa e a Secretaria de Educacao,
por meio da Diretoria de Ensino e Gestdo, drgdo responsavel
pela politica curricular e de formacao de professores, identifica
no objeto do curriculo o espaco para inicio de uma nova histdria
para a formacdo continuada nos anos finais na rede municipal de
Jodo Pessoa, acdo coordenada pela Divisdo de Anos Finais® do
Departamento de Ensino Fundamental.

Com este propdsito toma-se a decisdo de, por meio
da formacgdo continuada, escutar o grupo de professores que
atuavam nos anos finais, identificar as suas necessidades e
propor uma discussdo inicial sobre curriculo na perspectiva da
construcao coletiva de uma proposta curricular para além da
Base Nacional Comum Curricular.
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Na contramdo de um contexto desafiador, tomou-
se a decisdo de insurgir, de resistir aos “cantos da sereia” da
BNCC e da terceirizacdo da atividade formativa a partir de
iniciativas do terceiro setor tdo ao gosto da politica neoliberal
e da mercantilizacdo da escola publica em movimento no pais,
embora em “nome” da melhoria da qualidade da educacado.
Enfrentar a pouca credibilidade docente em relacdo a formacao
continuada, problematizar o curriculo e propor uma acao coletiva
em torno de uma proposta curricular autoral foi o primeiro passo
da experiéncia que aqui relatamos.

Para tanto, a propria Secretaria, por meio de sua
equipe pedagodgica, notadamente as pedagogas, mulheres,
trabalhadoras da educacdao, profissionais de carreira, que
passaram a ocupar espac¢o na gestdao municipal desde 2021,
assumem a formacado continuada inicialmente (2021, 2022), com
a colaboracdo de um grupo de professores(as) que integram a
coordenacdo de dreal”, todos movidos pelo propdsito acima
delineado.

Neste sentido, ainda em 2021, atravessando o periodo
de pandemia, investimos em uma perspectiva de formacdo que
abordasse de modo reflexivo, o tema do Curriculo. Desta forma,
foi organizado e realizado em Setembro, o Seminario “Curriculo
na Educacg¢do Bdsica: para além da BNCC” I, com 1.200
professores(as) participantes, sendo este o primeiro contato com
o grupo de professores(as), em atividade formativa.

Neste evento, a discussdo problematizou questdes
tedricas-metodoldgicas relevante em torno do curriculo
que subsidiaram de modo provocativo a discussdo sobre a
construcdo de uma proposta curricular numa perspectiva coletiva
considerando a dimensdo dos territdrios educativos, indagando
também o lugar da docéncia na definicdo do curriculo numa
rede de ensino como Jodo Pessoa e o porqué se precisava
pensar e agir para além da BNCC, sem desconsidera-la uma vez
que, indubitavelmente, isso ndo é possivel para um sistema de
ensino.

Uma primeira questao se colocava: a auséncia de dados
sobre esse grupo de professores que totalizavam a época
1.200. Quem sdo esses docentes? Qual o perfil profissional
dos professores dos anos finais? Foram indagacdes instaladas
na Divisdo dos anos finais. Se entendia que estabelecer um
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didlogo com este grupo de professores(as) dos anos finais
pressupunha inicialmente conhecer o perfil deste coletivo,
dispor de elementos caracterizadores de sua trajetdria e
identidade docente. A segunda questao era identificar quais
as suas necessidades formativas para a partir dai conceber um
desenho formativo.

Para tanto, foi aplicado um questionario junto ao grupo
de professores dos anos finais, organizado no formulario
google (google forms) com questdes relacionadas a dados
de identificacdo, formacao académica, trajetdria e atuacao
profissional, pratica pedagdgica, expectativas pedagdgicas,
necessidades formativas, desafios da docéncia. O questionario
foi aplicado no més de agosto de 2022, os dados foram
organizados e analisados no més de setembro em concomitancia
com a atividade do Semindrio aludido anteriormente.

Desses dados levantados pelo questiondrio, com 922
respostas, tratadas inicialmente por componente curricular,
foi possivel tracar o perfil dos (as) professores(as) que atuam
nos anos finais na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa e
identificar necessidades formativas deste grupo docente, a partir
de areas ou temas de interesse de estudo.

A partir deste perfil, configuramos quem sdo esses
profissionais que atuam nos anos finais e essa configuracao
foi apresentada e discutida no primeiro encontro formativo de
2023, ocorrido no més de abril, com a participacdo de mais de
800 professores(as) organizados por grupos de acordo com 0s
09 componentes curriculares.

Nesta direcdo, o tema deste primeiro encontro do
ano foi ‘Identidades, Trajetdrias, Formacado e Praticas dos(as)
Professores(as) dos Anos Finais da Rede Municipal de Ensino
de Jodo Pessoa, tendo a compreensdo de que era necessario
O grupo se reconhecer e se comprometer com a perspectiva
coletiva de estudo, andlise e proposi¢cao em torno de suas
praticas, por um lado e, por outro, perceber a necessidade
de atualizacdo dessas pratica por meio do espaco coletivo de
reflexdo mediada pelo debate curricular visando a construcao
coletiva da Proposta Curricular para Cidade de Joao Pessoa.

O tema do encontro e o seu objetivo demandava
a abordagem das necessidades formativas, a partir do
mapeamento feito por meio do questiondrio aplicado. A
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sistematizacdo desta oportunizou a concepcao de uma pauta
formativa intercalando abordagem de temas contemplados no
rol das necessidades e o estudo e discussdo curricular visando
a elaboracdo coletiva de uma matriz de referéncia como produto
da formacdo de 2023, primeiro produto da formacao tendo
em vista a demanda de atualizacdo curricular anteriormente
colocada, objeto central do movimento formativo de 2022/2023.

As necessidades formativas identificadas, no contexto
em que se arguia os(as) professores(as) sobre o que consideram
importante e necessario na formacdo continuada para melhorar a
sua pratica docente nos permitiu delinear o cenario de interesse
de estudo abaixo, considerando a apari¢cdo/citacao de termos
diretos ou referéncias indiretas ao assunto:

Nesse contexto, consideramos que, provavelmente,
a experiéncia recente e desafiadora vivida por todos nds,
docentes, de lidar com as tecnologias, no contexto da atividade
de ensino remoto, tenha despertado no professorado a
necessidade formativa relacionada ao tema da educacao e
das novas tecnologias, assim como das metodologias ativas.
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A crescente presenca de alunos publico-alvo da educacdao
especial nas escolas de Jodo Pessoa tem gerado a necessidade
de apropriacdo de conhecimento acerca deste universo,
considerando inclusive a insuficiéncia dessa abordagem na
formacado inicial.

Percebeu-se, nitidamente, que para além da sinalizacdo
de interesses por assuntos ou temas, discussdes, reflexdes que
pudessem tributar para o fortalecimento dos saberes docentes
para uma nova cultura profissional, esses(as) professores(as)
estavam avidos em falar, serem ouvidos, relatarem as suas
angustias, as contradicdes que atravessam a atividade docente,
0 espaco das questdes abertas do questiondrio canalizou essa
escuta.

Tal levantamento, permitiu observar que, estando
os (as) professores (as)mergulhados(as) nestas narrativas
de contradi¢cdes, muitas vezes, a poténcia das praticas que
conseguem realizar e as possibilidades coletivas de trabalho
parecem ficar subsumidas, em um segundo plano do nivel das
subjetividades, como se quase ndo houvesse uma saida de
ressignificacdo dessa pratica e dessa escola que, na verdade,
€ tdo potente e guarda tantas possibilidades de uma educacdo
transformadora, tecida na acdo coletiva e colaborativa,
na acado- reflexdo-acao de seus educadores(as). Assim, a
formacdo continuada, portanto, pode contribuir tedrica e
metodologicamente para descortinar essa poténcia, fortalecendo
a profissionalizacdo do ensino na esfera da educacao publica
municipal.

No ambito deste relato de experiéncia formativa, ndo
€ possivel detalhar o percurso de formativo de 2022/2023,
mas destacamos que foram contemplados os temas mais
evidenciados em formato de oficinas pedagdgicas - ensino
e novas tecnologias e educacdo inclusiva -, com especialistas
nestas areas com atuacdo na educacdo basica.

De outra forma, a equipe que conduziu este trabalho, as
pedagogas anteriormente referidas, perceberam a necessidade
de estruturacdo de um projeto formativo concebido do ponto
de vista académico-profissional-didatico que desse conta da
discussdo do desenvolvimento curricular a partir da proposta
curricular elaborada no contexto da formacdo continuada de
2022/2023 realizada pela Secretaria de Educacao, notadamente
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a sua diretoria de ensino e departamentos correlatos, que fosse
conduzido por uma agéncia de formacdo de professores em
colaboracdo com a Secretaria.

Neste sentido, o ano de 2023 foi concluido com
convénio (N° 2131.11.0623), firmado com o Centro de Educacao
da Universidade da Paraiba como instituicdo responsavel pela
formacdo continuada dos professores(as) dos anos finais da rede
municipal de ensino para um ciclo de trés anos, denominado
‘Formacdo docente continuada na Educacao Infantil e nos
Anos Finais do Ensino Fundamental: praticas colaborativas
e inovadoras para o desenvolvimento curricular - eixo anos
finais’, em execucdo e com avaliacdo promissora por parte do
professorado envolvido.

CONCLUSAO

Diante do exposto, afirmamos que a problematica em
torno da formacao para ensinar os conteudos, as habilidades e
os valores que os estudantes dos anos finais precisam aprender
no processo formativo escolar, considerando a formacao
para a humanizacdo, € desafiadora no contexto brasileiro e
no contexto pessoense. A explicacdo que se encontra para a
insuficiente formacao inicial/continuada do professor é a de
que a importancia dada a educacdo, materializada por meio
das politicas educacionais, ainda € insuficiente o que implica
seriamente na direcdao e nos modelos que 0Ss processos
formativos assumiram ao longo da histéria da formacdo de
professores no nosso pais. Como implicou no lugar social do
professorado.

Além dos interesses e disputas de poder que cercam as
politicas educacionais, prevalecem, muitas vezes, os interesses
de grupos partidarios e ideoldgicos, acima dos interesses
sociais em termos educativos. Por isto, e no contexto de ataques
a democracia, a escola e ao conhecimento visto no pais nos
dltimos tempos, a retdrica e a luta em torno da formacado de
professores inicial e continuada, como mais sentido e significado,
para a educacdo basica substancialmente mais qualificada,
norteada pelo compromisso com a escola publica de qualidade
e socialmente justa, deve persistir em todos os espacos e por
todos nds.
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A formacdo continuada que estd para profissionalizar a
docéncia tem holofotes para a identificacao e tematizacdo das
necessidades formativas dos professores e das professoras e se
ampara num corpus de conhecimentos bem definido, em que a
reflexdo e as intervencdes inovadoras na pratica se facam pela
mediacdo da pesquisa, ou seja, a investigacdo sobre o proprio
trabalho, para iluminar esse mesmo trabalho com horizontes
de possibilidades. Acreditamos que essa perspectiva tende
a ressignificar os processos de formagdo continuada com
impactos inovadores nas praticas, alcancando o status de prdxis.
Por tudo isso, vale a pena insurgir em busca do “inédito viavel”,
ensinado por Paulo Freire, considerando o campo da formacdo
continuada.
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PESQUISA-FORMAGCAO
COM PROFESSORES
EM INSERCAO
PROFISSIONAL:

do planejamento a aula —
a insurgéncia dos pares

Giseli Barreto da Cruz

Neste texto apresento a minha fala durante o Simpdsio
tematico do eixo 2: “Experiéncias insurgentes na formacao com
professoras(es) em diferentes ciclos profissionais”, no contexto
do XXIl Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino,
evento realizado na cidade de Jodo Pessoa — Paraiba, pela
Universidade Federal da Paraiba, no periodo de 05 a 09 de
novembro de 2024.

Na ocasido, escrevi uma carta aos jovens professores
apresentando um pouco de como a relagdo com os pares
tem atravessado o processo de composicdao professoral ao
longo da minha trajetdria de formacao e pratica docente, e das
experiéncias recentes de articular formacdo e pesquisa com
professores em insercdo profissional. Tanto na minha trajetoria,
quanto na pesquisa-formacdo, o planejamento pedagdgico
despontou como um contributo importante ao desenvolvimento
profissional.

Da fala a escrita, organizo este texto em trés partes.
Na primeira, em forma de carta, apresento brevemente
um pouco de mim, dos pressupostos tedrico-praticos da
docéncia que defendo e da poténcia da pesquisa-formacdo no
desenvolvimento profissional docente. Na segunda, apresento
sinteticamente aspectos tedrico-metodoldgicos da pesquisa-
formacao realizada, de modo que seja possivel compreender a
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terceira parte, que se dedica a discutir o planejamento pela via
do que a pesquisa-formacdo permitiu depreender.

71 CARTA A UM/A JOVEM PROFESSOR/A

Se ao menos o medo me fizesse recuar, pelo contrdrio,
avango mais e mais na mesma propor¢do desse medo. E
como se o medo fosse uma coragem ao contrdrio.

(Conceicdo Evaristo, Olhos d’Agua)

Ndo me fiz professora sozinha. Ha 31 anos educo
ensinando e ensino educando. Atualmente, sou formadora de
novos professores e, ao trabalhar os principios epistemoldgicos
da docéncia, caminho na direcdao de orientar meus novos
colegas a descobrir o professor que desejam ser e a construir
os fundamentos tedrico-metodoldgicos do processo ensino-
aprendizagem, tendo sempre em vista as razdes que ensinam
da forma que ensinam.

Chegar nesse estdgio ndo é algo féacil. E preciso
percorrer uma jornada continua e ininterrupta de desenvol-
vimento profissional, que se tece pelas experiéncias individuais
e coletivas, mas, mais do que isso, por experiéncias comunitdrias
e colaborativas, com e entre pares, que vao forjando o meu/
nosso ethos profissional, sempre inacabado.

N&o faco o que faco sozinha. E na boniteza e na ousadia
da pratica colaborativa que encontro sentido e forca para
insurgir e prosseguir. E com o outro que o medo, nas palavras
de Conceicdo Evaristo, se faz “coragem ao contrario” para
prosseguir e recomecar dia a dia.

Afinal, ensinar é pratica pedagdgica exigente de fazer-
saber teoricamente sustentado, do contrario € praticismo, é
reiteracdo. A pratica pedagdgica docente exige, de quem a
realiza, conhecimento do que se ensina, de como se ensina, de
para quem se ensina, do porqué se ensina e do contexto em
que se ensina. Isso ndo é tarefa simples a ser cumprida por
um eu sozinho. Isso € acdo enraizada social e culturalmente
com o outro, tornando o ensino um ato intelectivo, relacional e
interativo.
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Tal qual defende a professora portuguesa Maria do Céu
Roldao (2007), ao menos duas concepcdes orientam o ato de
ensinar. Uma se inscreve na compreensdo de que ensinar é
professar um saber. Nesse caso, a experiéncia € transmissiva.
Outra se inscreve na compreensdo de que o ato de ensinar
se constitui em uma dupla transitividade, a de fazer aprender
alguma coisa a alguém, o que se da pela via da mediacdo.

Em vista disso, o professor ensina porque expoe,
transmite, professa ou por que faz a mediacdo entre o saber e
o aprendente? Sabemos que a aprendizagem é construida com
e pelo aluno, sendo o professor o responsavel pela mediacao
entre ele e o saber. Como defende Roldao (2007), o professor
ndo define a especificidade de sua funcdo pelo conteudo
cientifico, conteudinal, mas pela especificidade de saber fazer
com que esse saber-conteudo possa ser aprendido através do
ensino.

Como entdo viver essa pratica fora do contexto
colaborativo?

Tenho experimentado, no seio de um grupo de pesquisa,
gue se propde colaborativo!”, desenvolver pesquisa-formacado
com professores iniciantes que se encontram nos primeiros anos
de docéncia como profissional. A pesquisa-formacdo proposta
se apoia nos principios epistemolégicos e metodoldégicos
da atividade (auto)biografica que, segundo explicita Delory-
Momberger (2016; 2012), leva em conta o individuo como ser
social singular, bem como a biografizacdo da experiéncia em uma
dada temporalidade. Nesse sentido, a pesquisa-formacao se
orienta pela compreensdo de que os individuos constroem suas
singularidades, isto €, se fazem presentes no seio do social, em
face dos significados que atribuem as suas experiéncias. Essa
inscricdo do singular no social se dd em um tempo biografico
que “se situa na origem de uma percepcao de uma elaboragcao
peculiar dos espacos da vida social” (Delory-Momberger, 2012,
p. 524).

Desse modo, a atividade (auto)biografica por meio da
narrativa, dialeticamente, enseja e decorre da reflexao sobre o
agir e o pensar, conformando a compreensao e a estruturacdo da
experiéncia. Em vista disso, essa modalidade de pesquisa é em
esséncia formadora dos sujeitos que dela participam, posto que
muito mais do que relatar, os sujeitos, ao narrarem suas historias,
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visibilizam a prépria experiéncia, afetando e sendo afetados
sobre aquilo que relatam de si. A narrativa enquanto atividade
(auto)biografica produz reflexdo e possibilita ao professor
iniciante, na condicdo de narrador, adentrar nas situacdes e
refletir sobre elas, compreendendo a si e ao outro, no dialogo
constante entre os acontecimentos vividos em sala de aula, as
teorias estudadas e os novos aprendizados possibilitados por
essa relagdo. Partimos do principio de que ninguém se torna
professor sozinho, isoladamente, e muito menos constrdi novas
praticas pedagdgicas sem se apoiar numa reflexdo com os
colegas.

Em uma dessas experiéncias de pesquisa-formacao,
foi possivel depreender alguns condicionantes dos caminhos
trilhados pelas professoras e professores iniciantes para se
estabilizarem na docéncia. S3o estratégias utilizadas que
Ihes ajudam a sobreviver e, mais que isso, a se afirmar como
profissional em meio aos desafios e tensdes inerentes a esse
ciclo da carreira. Das analises emergiram algumas estratégias
e escolhi uma, em especial, para compartilhar nesta escrita.
Trata-se da pratica do planejamento em colaboracdao com os
pares. Antes de adentrar nessa abordagem, vou apresentar
brevemente o delineamento da pesquisa- formacdo realizada.

7.2 A PESQUISA-FORMAGAO

A pesquisa-formacdo foi desenvolvida na perspectiva
de uma estratégia de inducdo com e para professores em
inicio da carreira. A concepcdo de inducdo adotada tem apoio
na compreensao que tenho firmado sobre inducao profissional
docente como formacdo especifica durante a insercdo
profissional, desenvolvida por meio de acompanhamento
orientado, tendo por base um projeto dialégico de apoio, que
se traduz em estar junto e fazer-se presenca durante o caminho
por meio da escuta, das trocas e do trabalho colaborativo (Cruz;
Lahtemaher, 2024; 2022; Cruz et al., 2023; 2022).

Por se tratar de um estudo com professores iniciantes,
estabeleceu-se como entendimento a seu respeito, serem
aqueles que se encontram em insercdo profissional docente e
que, portanto, estdo nos primeiros anos da carreira, marcados
por tensdes decorrentes da necessidade de se afirmar e atuar
como um profissional. Partiu-se do entendimento de que integrar,
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no exercicio profissional, uma dinamica de reflexao, de partilha
e de inovacdo, por meio da qual professores em insercao
se formam em colaboracdo com os pares, pode constituir um
processo de inducdo profissional docente (Cruz; Farias; Hobold,
2025; 2020).

Com base nessa compreensao, foi definido o
seguinte problema investigativo: “como a inducdo entre pares
mediada pelo fazer da pesquisa contribui para o agir e reagir
de professores em relacdo as dificuldades que afetam a
docéncia nos seus primeiros anos de exercicio profissional?”.
A problematica foi delineada dessa forma em resposta a
necessidade de investimentos em pesquisa e formacdao
especificos para professores iniciantes, que enfrentam desafios
e demandas da docéncia no inicio de sua carreira. Essas
dificuldades impactam seu processo de desenvolvimento
profissional, conforme anotado por Alarcdo e Rolddao (2014);
André (2018); Cruz; Farias; Hobold (2020). A pesquisa foi
encaminhada de modo que as narrativas construidas pelos
professores participantes, acerca das experiéncias vividas
durante o periodo de insercao profissional, se constituissem
como um dispositivo de pesquisa-formacao.

Para a sua realizacdo, foram instituidos trés nucleos
regionais (Rio de Janeiro-UFRJ, Santa Catarina-UFSC e Ceara-
UECE), ancorados por grupos de pesquisa e coordenados por
pesquisadoras experientes e comprometidas com formacao
de professores!?. Em cada nucleo foram realizados encontros
com professores iniciantes da Educag¢ao Basica vinculados a
diferentes redes publicas de ensino.

Neste texto, vou considerar apenas aspectos
da pesquisa decorrentes de dois grupos de formacao
articulados por mim, no ambito da UFRJ, sendo um composto
exclusivamente por professores iniciantes da rede municipal
de educacdo de Niterdi/RJ, cidade da regido metropolitana do
Estado do Rio de Janeiro; e outro por professores de diferentes
redes de ensino localizadas em varios pontos do Estado.

Os critérios estabelecidos para a participagcdo na
pesquisa foram: i) ser professor efetivo de escola na rede publica;
i) atuar no contexto de sala de aula; iii) atuar na Educacao Basica;
e iv) ter, no maximo, 5 anos de exercicio profissional. Um total de
29 professores participaram da pesquisa conduzida pelo nucleo
da UFRJ, considerando os critérios mencionados.
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Os encontros de pesquisa-formacdao aconteceram
através de uma plataforma de videoconferéncia e somaram
uma carga horaria de 35 horas, sendo 14 horas de reunides
sincronas, distribuidas em 7 encontros quinzenais (cada um
com 2h), numa agenda que percorreu 0os meses de margo
a julho de 2021, no horario noturno. As horas restantes
foram dedicadas as atividades assincronas. Os encontros se
realizaram quinzenalmente por meio de uma plataforma virtual
em decorréncia da necessidade de distanciamento fisico
ocasionado pela pandemia da Covid-19. As atividades ocorreram
em uma estrutura que conjugava apreciagao estética, discussao
sobre tematicas inerentes ao processo de insercdo profissional e
encomenda de escrita, a partir de um tema elencado pelo grupo
que era formado pelos professores participantes, equipe de
pesquisadores e apoio técnico. As atividades foram mediadas
por professores pesquisadores vinculados como estudantes de
Mestrado ou Doutorado do Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo da UFRJ, sob o meu acompanhamento.

Da escrita a fala, permeada de reflexdo e escuta
de si e dos outros, a narrativa foi sendo tecida individual e
coletivamente no decorrer dos encontros, posto que se tratava
de uma pesquisa com professores iniciantes e ndo sobre eles,
que apostava na troca entre pares como estratégia de partilha,
reflexdo e enfrentamento das dificuldades inerentes ao comeco
da profissdo. Um dos seus principios orientadores era o de
que ninguém se torna professor sozinho, isoladamente e muito
menos constrdi novas praticas pedagdgicas sem se apoiar numa
reflexdo com os colegas.

No que se refere ao tratamento do material produzido
em cada grupo, foram adotados como ponto de partida eixos
analiticos previamente estabelecidos em decorréncia das
exigéncias do objeto e aqueles que emergiram no decorrer da
pesquisa, dentre os quais o planejamento, tematica que norteia
este artigo. Todos os encontros foram gravados, mediante
autorizacdo dos participantes em Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido, conforme aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa. As gravacoes foram transcritas na integra e o seu
conteudo discutido conforme os temas tratados em didlogo
com os registros dos pesquisadores. A escrita da pesquisa foi
construida na articulagao dialégica entre o tema e seu problema,
objetivos, teorizacdes e as narrativas construidas pelos
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participantes. Dessa forma, o trabalho interpretativo ndo se deu
sobre as narrativas, porém com elas.

As narrativas docentes construidas durante os encontros
de pesquisa-formacdo expressam alguns fatores que influenciam
0s caminhos dos participantes para se estabilizarem na
docéncia. Sdo estratégias que ajudam a manter-se na profissao
€ a reconhecer-se como profissionais em meio aos desafios e
tensdes inerentes a esse ciclo da carreira. O planejamento do
ensino, em inteface com a relacdo com os pares, emerge nesse
contexto.

7.3 DO PLANEJAMENTO A AULA - A INSURGENCIA DOS
PARES

O planejamento do ensino, atividade profissional
inerente ao trabalho do professor, despontou na pesquisa-
formacdao como uma estratégia de enfrentamento dos
desafios do inicio da carreira. Essa estratégia esta diretamente
comprometida com a didatica e o conhecimento pedagdgico
docente, e a necessidade de superar dificuldades enfrentadas
para ensinar. Ela se revela no movimento empreendido pelo
professor iniciante para alimentar e robustecer as suas fontes
com vistas ao planejamento do trabalho pedagdgico.

A experiéncia reunida com o ensino de Didatica
na formacdo de futuros professores tem me conduzido ao
entendimento de planejamento enquanto um processo continuo
e ciclico que perpassa o trabalho que faz um professor para
conceber, criar e desenvolver o ensino- aprendizagem. E
continuo porque diferente de se destinar a um momento pontual
e especifico, o planejamento € dinamico, reflexivo e processual
envolvendo:

e a andlise da realidade, no que diz respeito ao contexto
da turma, suas necessidades e possibilidades de
aprendizagem,;

e a escolha das necessidades a serem enfrentadas, das
metas a serem alcancadas e dos objetivos a serem
estabelecidos;

e a criacdo de propostas de atividades, sequéncias
didaticas e projetos de ensino que, alinhados com a
realidade e os objetivos, propiciam uma relagdo singular
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e significativa com o conhecimento, de modo a mobilizar
o desenvolvimento curricular;

e ¢, ainda, a avaliacdo do percurso, do feito, do alcancado e
do que ainda carece de maiores e melhores investimen-
tos formativos.

Nessa perspectiva, compreendo e defendo o planeja-
mento como movimento catalisador da capacidade criadora do
professor. Por meio dele, o professor busca, interroga, compara,
experimenta, analisa, cria e recria possibilidades para dar forma,
vida e sentido as vivéncias na sala de aula.

Foi possivel enxergar esse movimento e essa postura
nas falas dos professores iniciantes participantes da pesquisa-
formacdo, que desejavam a todo custo alcancar éxito na sala
de aula com a aprendizagem de seus alunos, reconhecendo
nessa condicdo o principal indicador de sucesso na insercao
profissional.

Assim, produzir atividades diversificadas de ensino
para atender necessidades de aprendizagem especificas dos
alunos, buscar novidades audiovisuais nas redes sociais € em
plataformas digitais e adquirir materiais didaticos para favorecer
a realizacao do que foi proposto apareceram mais de uma vez
nos relatos dos participantes, sempre relacionados ao esforco de
enfrentar e superar as dificuldades iniciais com a organizacao do
processo ensino- aprendizagem. As falas a seguir, corroboram
essa constatacdo:

Tenho buscado alternativas para lidar com essa situagao
dentro de sala de aula: atividades diversificadas,
quase que particulares, para que os estudantes que se
encontram em defasagem consigam ser alfabetizados e
letrados, afinal, o quinto ano estd logo ali. (Flora — GF-Rio
— Encontro 6).

Foi exatamente isso que ela falou, exatamente essa
busca ativa por materiais, recursos, atividades novas
e diversificadas. A gente estd sempre buscando, se
formando, sempre estudando, procurando possibilidades
novas e essas foram as estratégias que eu utilizei e venho
buscando utilizar. Buscar informacdo, conversar com os
amigos, correr atrds, estudar sempre e buscar mesmo
como norteador do trabalho as reais necessidades dos
nossos alunos e a partir dali a gente vai desenhando
nosso trabalho. (Vera — GF-Niterdi — Encontro 6).
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Para o material, (...) tenho buscado também formas
alternativas para conseguir recursos, como? Substituindo
o EVA por materiais reaproveitaveis, explorando mais
aquilo que ja tem disponivel na natureza do que buscando
desenfreadamente um consumo sem necessidade. Para
as turmas cheias, aposto em grupos produtivos, tenho
alunos que sdo excelentes professores. (Célia — GF-Rio —
Encontro 4).

Um outro aspecto indicador de cuidado com o
planejamento do trabalho pedagdgico pode ser reconhecido
em uma fala de uma das participantes quando declarou: “Fui
aprendendo a escutar os alunos e foi com eles mesmos que eu
compreendi como ser professora”. Esse comportamento € tipico
de um professor comprometido com o que denominamos de
didatica situada, visto que reconhece o ato de ensinar enquanto
relacdo entre sujeitos (professores e alunos), em torno do
conhecimento (desenvolvimento curricular) e em um contexto
especifico (condi¢des objetivas de trabalho, cotidiano escolar,
disposicdo e necessidades dos sujeitos).

Uma pratica docente situada envolve um planejamento
que considera a analise da realidade, a clareza de objetivos, a
funcdo/razao social da proposta, a contribuicdo de determinado
contelddo para que este venha favorecer a aprendizagem de
um dado conhecimento e a reflexao sobre como isso tudo
pode contribuir para uma formacao emancipada e autébnoma.
Escutar os alunos, conhecer como aprendem e interpretar suas
necessidades de aprendizagem sdo posturas dirigidas a isso. E
desse modo, que a ideia de planejamento enquanto processo
de criacdo pedagdgica, que envolve atuacdo com e sobre
a acdo, por meio de mediacao didatica, vai se delineando e
conformando um modo outro de conceber a pratica.

Outro aspecto distintivo do cuidado com o ato de
planejar o trabalho pedagdgico, pode ser identificado na
necessidade de uma rotina que faca desse processo uma
constante e um desafio, ndo apenas na direcao de apontar o
que fazer, mas, também, na de olhar o que foi feito e como a
acdo/intervencdo/reflexdao pode ser aperfeicoada. Trata-se
do percurso do desenvolvimento pedagdgico. Dessa forma, o
planejamento ndo é assumido como uma exigéncia operacional
do trabalho, mas como um compromisso politico-pedagdgico
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do fazer docente, que se revela enquanto acdo continuada e
formativa. Foi o que atestou uma professora quando contou:

Uma préatica que temos € revisitar aquilo que fizemos. (...)
A gente revisitou esse video e colocou para rodar no meio
da reunido de planejamento. E eu comecei a rir porque &
muito legal vocé ver o trabalho que vocé fez e vocé refletir
sobre o que vocé queria alcancar nagquele ano e aquele
trabalho te ajudar para o préximo que vocé quer criar, que
vocé quer fazer. (Vera — GF-Niterdi — Encontro 4).

Em suma, os participantes da pesquisa-formacao
evidenciaram em suas narrativas que planejar o trabalho
pedagdgico é condicdo para enfrentar os desafios da docéncia.
No meu entender, essa estratégia denota uma insercdo
profissional consciente, visto que em um tempo de grande fluxo
de informacdes pelos meios eletrénicos e digitais, com farta
disseminacdo de propostas de atividades de ensino semiprontas,
perceber, nos colegas, a preocupacdo com a realidade local, o
cotidiano escolar, o contexto do ensino-aprendizagem como
base para a criacdo de seu planejamento, confirma a importancia
do conhecimento da Didatica e afirmacdo do conhecimento
pedagdgico do professor no processo de constituicdo de sua
profissionalidade. Esse cendrio é atravessado pelo avanco do
projeto neoliberal, caracterizado pela imposi¢cdo da racionalidade
normativa do capital as relagdes sociais. O que torna o estado
educacional atual bastante controverso, sendo de um lado
determinado por um contexto social excludente, em face do
acirramento das desigualdades e, de outro, dominado por uma
I6dgica economicista, produtivista, mercantilista, empresarial
e tecnicista, com énfase em uma agenda politica dirigida a
padronizacdo e homogeneizagdo dos processos educacionais.
Essa logica conforma educacao ao comportamento, formagao ao
treinamento e conhecimento a informacao, situando a formacao
e o trabalho docente em uma complexa trama de desvalorizacdo
da autonomia profissional.

Cenadrio propicio aos ideais dos reformadores neoli-
berais, que dirigem seu pleito pela via de uma tendéncia
educacional neotecnicista, marcada predominantemente pela
ideia de que é preciso aprender muito, em pouco tempo, da
“melhor” maneira possivel, sob a mediacao das tecnologias. Sdo
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protocolos educacionais cada vez mais prescritivos, em que a
produtividade e a competitividade ddao o tom.

O professor é visto por muitos como um técnico,
cuja funcdo é garantir o funcionamento do processo ensino-
aprendizagem, em geral pela via de materiais didaticos que
foram elaborados por outros agentes. A educacdo assume o
status de mercadoria e o desenvolvimento de aprendizagens
se coloca mais a servico da cadeia de producdo do que da
formacdo da humanidade de cada um/a e de todos nds. Nessa
direcdo, o modelo educacional conforma-se eficazmente aos
interesses e exigéncias de um mercado global, subalternizando
os ideais pedagdgicos de formacdo humana.

Diferentemente, os professores iniciantes, participantes
da pesquisa-formacdo, veem no planejamento um movimento
propicio para se estabelecer na docéncia, mas, mais que isto,
um movimento coletivo e colaborativo. Ganha forca nas suas
narrativas uma ideia que denominamos de mutualidade docente
(Cruz; Fernandes, 2024). Ela diz respeito a partilha reciproca
entre pares tanto de fazeres-saberes quanto de dificuldades da
docéncia. Essa partilha se traduz na forma de didlogo intenso
com colegas reconhecidos como mais experientes ou na forma
de uma relacdo de cumplicidade com outros que experienciam
as mesmas questdes; também se expressa no planejamento em
conjunto, no acolhimento pelos colegas e nos apoios 0s mais
diversos.

O exercicio da mutualidade e a partilha entre pares
podem ser reconhecidos de duas formas. A primeira € mais
comum se manifesta por meio das interacdes com os colegas
professores da escola, com os colegas da coordenacdo
pedagdgica e com colegas professores de outras instituicdes.
Tais interacdes podem ser percebidas no compartilhamento de
uma proposta de ensino e no desejo de receber um retorno do
outro, no sentido de confirmar a pertinéncia da atividade; ou no
pedido de ajuda para abordagem de determinado conteudo;
ou na opinido acerca de uma problemdtica especifica, como
questdo de indisciplina ou relacdo com a familia; ou mesmo em
um desabafo. A segunda forma tem a ver com a perspicacia do
novato de recorrer a observacdo consentida e a imitacdao de
colegas para compor progressiva e pedagogicamente a sua
docéncia e definir, assim, o seu ethos professoral, o seu jeito
proprio de ser e sentir como professor.
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As duas possibilidades emergem no dia a dia da pratica
pedagdgica docente e ganham forca durante os espacgos
instituidos de reunides pedagdgicas, em que situa¢des didaticas
e temas de ensino sdo considerados de forma mais sistematica
pelo coletivo escolar. As discussdes, inerentes a esse espaco,
abrem possibilidades aos participantes para o planejamento
partilhado e a criacdo de atividades e projetos didaticos
coletivos, despontando entre os professores iniciantes como
um meio de enfrentamento de suas préprias duvidas acerca de
como organizar o trabalho pedagdgico de sua sala de aula.

A possibilidade de professores se encontrarem
em didalogo e colaboracao para realizar conjuntamente
questionamentos sobre suas praticas e planejar coletivamente se
apresenta como um recurso bastante mobilizado pelos iniciantes
para garantirem sua sobrevivéncia durante a insercao. Esse
comportamento indica a importancia da existéncia de grupos
colaborativos de professores com o proposito de trabalho em
parceria, de estimulo a pratica reflexiva e a postura investigativa.
Esses grupos formados por professores, de acordo com o nivel
de investimento e sistematizacdo de suas praticas, podem vir
a se configurar como comunidade de aprendizagem docente,
contribuindo para que a mutualidade docente, expressa por
meio do intercambio entre pares com ancoragem na reflexdo,
na problematizacdo da pratica e na compreensao dos saberes
da experiéncia, conduza o desenvolvimento profissional docente
de forma mais segura e consistente.

Como declarou uma das participantes da pesquisa-
formacao, “(...) essa questdo do coletivo para mim é muito
importante, eu acho que a gente desenvolve muito mais quando
a gente ta em coletivo compartilhando nossas experiéncias e
saberes, do que quando a gente td sozinho”.

A GUISA DE CONCLUSAO

Segundo Josso (2006), a experiéncia faz a integracao
entre conhecimentos e saber-fazer docente, tornando-se um
meio dinamico e proficuo para a transformacdo da pratica
pedagdgica docente. No rastro da experiéncia, a narrativa e
a reflexdo subsidiam a tomada de consciéncia de si e de suas
potencialidades, além de contribuirem para a elaboracao
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das representacdes de vivéncias e modos de ser-estar-fazer
profissional.

Nesse entendimento, a concepcdo de planejamento
pedagodgico que emergiu dos participantes da pesquisa-
formacdo relatada deixa ver o quanto a relagcdo com os pares
€ propiciadora de formacao e desenvolvimento profissional.
Nao existe novidade nenhuma nessa constatacdo, todavia, ela
merece relevo para nos lembrar, dia a dia, que ensinar é trabalho
pedagdgico complexo, exigente de saber-fazer teoricamente
sustentado, e que a nossa composicao profissional se tece,
continuadamente, pelas experiéncias individuais e coletivas,
mas, mais do que isso, por praticas comunitarias e colaborativas,
com e entre pares, que vao contribuindo para a composicao do
professor que somos e queremos ser.

O planejamento pedagdgico é uma das facetas do nosso
trabalho, cuja natureza e funcdo tem sido esvaziada do sentido
pedagdgico para atender a visdo neotecnicista de educacdo,
comprometida com a produtividade e performatividade, sem
que autoria do professor seja preservada. Identificar entre
jovens professores que iniciam a sua trajetdria profissional a
preocupacdo com o planejamento de suas aulas e o apoio
dos pares como estratégia de sobrevivéncia e estabilidade na
docéncia, €, sem duvida, uma razao importante para apostar na
profissdo. Afinal, o medo de ndo conseguir se fez forca motriz
para enfrentar o inicio da profissdao, e, como, nos provoca
Conceicdo Evaristo, ele se fez coragem ao contrario para
avancgar e nao recuar.
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DESENVOLVIMENTO
PESSOAL E
PROFISSIONAL:
pesquisaformacdéo
com professoras dos
anos iniciais do ensino
fundamental

Vania Finholdt Angelo Leite

8. 1 PALAVRAS INICIAIS...

Neste texto, busco discutir elementos de uma
pesquisaformacdo que contribuiram para o desenvolvimento
pessoal e profissional das participantes de uma investigacao
de pds-doutorado realizada em 2023. Compartilho reflexdes
apresentadas no Simpdsio “Experiéncias insurgentes na
formacao com professoras(es) em diferentes ciclos profissionais”,
realizado durante o XXIl Encontro Nacional de Didatica e Pratica
de Ensino, em 2024, na cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.
Optei por uma escrita narrativa, iniciando com minha insercao
na tematica da formacao e da Didatica, a fim de situar o leitor
quanto ao meu pertencimento a essa area de estudos.

Desde os anos de 1990, as reformas educativas
com perspectivas neoliberais tém influenciado as propostas
educativas nos estados. Elas também interferiram nas funcdes do
Estado, que passou por um processo de descentralizacdo, tendo
como referéncia duas tecnologias denominadas por Ball (2002)
como “novo gerencialismo” e “performatividade”. Trata-se de
uma nova forma de atuacdo do Estado — que se acirra até hoje
— e que imprime uma cultura empresarial voltada ao controle e
ao monitoramento a distancia dos funciondrios. Isso ocorre por
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meio da combinac¢ao entre a descentralizacdo da gestdo escolar
e a responsabilizacdo pelos resultados obtidos em avaliacdes
padronizadas, assim como pela oferta de incentivos financeiros
a instituicdes e professores que alcancam as metas estipuladas
pelas Secretarias de Educacdo.

Desde aquela época, algumas questdes tém me
inquietado, tais como: Por que os estudos e as concepcoes
tedricas ndo se revertem em acdes na pratica pedagdogica? Qual
seria — e quais caracteristicas teria — uma formacdo continuada
que possibilitasse a transposicdo dos conhecimentos tedricos
para a pratica da sala de aula?

Refletindo sobre essas questdes, percebo que, naquele
periodo, eu buscava “formatar” as professoras dentro de uma
determinada concepcdo que as fizessem atuar em sala de aula
por meio da aplicacdo de conhecimentos cientificos. Ao entrar
em contato com os estudos de Schon (1992), ja me dava conta
de que a formacdo ndo poderia ser reduzida a aplicacdo de
conhecimentos cientificos e pedagdgicos na resolucdao dos
problemas da sala de aula, pois, na prdxis, os desafios sdo
singulares — ndo ha uma férmula pronta a ser reproduzida. E
preciso criar solucdes adequadas a cada realidade. Isso significa
que eu buscava desenvolver uma formacao docente em que
as professoras tivessem papel ativo no planejamento das
atividades de sala de aula, e ndo ficassem apenas executando
propostas vindas de fora da escola, que desconsiderassem as
necessidades da instituicao.

Ao mesmo tempo, a retomada do conceito de reflexao
na formacdo, proposta por Schon (décadas de 1980 e 1990),
me incitava, por um lado, a pensar em outra maneira de realizar
a formacdo com professores, valorizando o seu pensar, seus
saberes, seus sentimentos e suas crencas. Por outro lado, o
uso exacerbado do conceito de “professor reflexivo” acabou
por transforma-lo em um slogan (Zeichner, 2008), apropriado
por diferentes perspectivas politicas e ideoldgicas de formacao,
o que fez com que perdesse seu significado especifico: o
protagonismo docente e a producdo de conhecimentos gerados
pela reflexividade. Essas inquietacdes me levaram, no Mestrado,
a me debrucar sobre as estratégias formativas: da reflexdo a
conscientizacao (Leite, 2005).

150



Desenvolvimento pessoal e profissional:
pesquisaformagdo com professoras dos anos iniciais do ensino fundamental

Outra contribuicdo importante para a mudanca de olhar
sobre a formacdao foram as investigacdes (auto)biograficas,
especialmente com a leitura do livro cldssico O método (auto)
biogrdfico e a formagdo, de Novoa e Finger, de 1990, publicado
no Brasil em 2010. Essas leituras me levaram a ressignificar a
formacao docente — ndo como um curso voltado a imprimir uma
forma de atuacdo futura a quem dele participa, mas como um
processo que coloca no centro o adulto, o Ser que desenvolve
uma reflexividade critica por meio da escrita de si. Trata-se
de uma construcdo conjunta, que ndo separa pesquisadora/
formadora das participantes: um entrelacamento de posicdes e
de producdo de conhecimentos.

Enfim, nos proximos topicos, abordarei os autores
que contribuem para a andlise dos elementos de uma
pesquisaformac¢cdo que proporcionem o desenvolvimento
pessoal e profissional das participantes.

8.2 APRENDENDO COM OS AUTORES

Os estudos de Freire (1999) contribuiram
significativamente durante a investigacdo no Mestrado — e
continuam auxiliando na compreensao do conceito de Ser
Mais. J& naquela etapa, a formacdo partia do pressuposto de
que todas aprenderiamos juntas ao nos debrucarmos sobre as
situacdes vividas em sala de aula. Tratava-se de uma formacao
com o intuito de investigarmos coletivamente determinada
situacdo. Por isso, refletiamos, liamos, reliamos os autores que
tratavam da tematica que queriamos compreender e solucionar.
Aproximavamo-nos de uma postura de pesquisadoras da sala
de aula, produtoras de conhecimento, na medida em que
decidiamos quais seriam os melhores encaminhamentos para os
processos de ensino das criancas com as quais trabalhdvamos.
“Questiondvamos as certezas sobre as praticas realizadas até
entdao, passamos a observar, refletir distanciando-nos do conflito
imediato” (Leite, 2005, p. 138), reorganizando e reelaborando
nossos conhecimentos a respeito da situacdo didatica.

Finalizei o Mestrado revendo a maneira de pensar a
formacdo de professores, que passou a ser construida com as
participantes a partir da resolucao de situacdes reais da sala
de aula, nas quais buscdvamos juntas os caminhos possiveis
para lidar com as questdes emergentes. A partir dai, passei a
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compreender a producdo de conhecimento das professoras
— tematica que ainda permanece presente nas investigacdes
do grupo de pesquisa Tri-Vértice, que abordarei mais adiante,
bem como no projeto de extensdao “Rodas Virtuais: produzindo
conhecimentos com professoras dos anos iniciais”.

Neste texto, vou me ater ao conceito de Ser Mais
(Freire, 1992), que, na perspectiva do autor, expressa a ideia
de que somos seres inconclusos, inacabados, em constante
movimento de humanizacdo — um processo que exige de cada
sujeito o compromisso de intervir no mundo, de pronuncia-lo e
de modifica-lo, ao mesmo tempo em que se humaniza. O foco
de Freire, portanto, € a formacdo humana. Por isso, ele afirmava
que era “[...] impossivel entender a educacdo sem uma certa
compreensdo dos seres humanos” (Freire, 1999, p. 24).

Percebo uma relacdao entre o conceito de Ser Mais
(Freire, 1992) e a pesquisaformacdo (Josso, 2010a), pois trata-se
de uma investigacdo que nos incita a pensar em outra ldgica de
formacdo inicial ou continuada/continua de professores — uma
I6gica que coloca no centro o SER Professor, com toda a sua
dimensdo humana (sente, narra, pensa, emociona-se, sonha, tem
esperancgas etc.), mas que atua profissionalmente com outros
seres humanos. Em Leite (2021), abordei um pouco mais sobre o
conceito de Ser Mais.

Como mencionei anteriormente, a pesquisa (auto)
biografica teve inicio na década de 1990 no Brasil, intensificando-
se paulatinamente, com investigacdes e producdes que vém
sendo publicizadas em congressos — como o Congresso
Internacional sobre Pesquisa Autobiografica (CIPA), atualmente
em sua décima edicdo — e em periddicos especificos, como a
Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biografica. Essa investigacdo
ja esta consolidada nos paises anglo-saxdes, na Alemanha, na
Franca e, também, no Brasil.

Passegi, Souza e Vicentini (2011) descrevem os
momentos da pesquisa educacional sobre a escrita de si e
a forma como os professores vivenciam os processos de
formacao, representacdo e profissionalizacdo da docéncia. Trata-
se de uma investigacao que “[...] ultrapassa a divisdo disciplinar
classica entre pesquisa, acdo e formacao” (Pineau, 2024, p. 6),
ao colocar os professores como atores e pesquisadores de suas
praticas, de suas experiéncias vividas e narradas em primeira
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pessoa. Rompe-se, assim, com a separacdo entre pesquisador
e participantes da investigacdo — e, também, com o que se
concebe como conhecimento.

Apoio-me em Josso (2002, p. 36) ao afirmar que os
conhecimentos sdo “[...] frutos das nossas proprias experiéncias”,
sem excluir os saberes referenciais coletivos, que sdo “[...]
resultantes da experiéncia de outrem [...] elaborados segundo
modalidades socioculturais concretas (por exemplo, os centros
de investigacdo)” (Josso, 2002, p. 37). Para construirmos
conhecimentos, € necessario um processo de reflexdao sobre
os referenciais que foram significativos e apropriados em
Nnosso percurso pessoal, tornando- se, assim, conhecimentos.
Os saberes referenciais coletivos e os conhecimentos
complementam-se, portanto, na constituicdo da experiéncia
formadora.

8.3 CAMINHOS DA PESQUISA

Reafirmo que a pesquisaformacéo é uma perspectiva
que coloca no centro da formacdo o SER professor ou Ser
Mais — inconcluso, em constante processo de humanizacao
e profissionalizacdo, que se da junto a outras pessoas.
Por considerar esse foco no ser humano, concebo que
os participantes da pesquisaformacdo se desenvolvem
pessoalprofissionalmente. Tenho defendido a escrita conjunta
do termo “pessoalprofissional” porque “[...] o desenvolvimento é
um processo de vir a ser que estd em constante aprimoramento
na constituicdo do ser docente, que ocorre em diferentes
contextos, intencionais ou ndo” (Leite, 2022, p. 96). Trata-se de
um desenvolvimento processual e continuo, em movimento de
vir a ser.

Na pesquisaformac¢do, ocorreram 15 encontros virtuais,
realizados pela plataforma Zoom, com duracdo de uma hora
e 30 minutos cada, uma vez por semana, durante o primeiro
semestre de 2023. Convidamos professoras envolvidas no
projeto de extensdo “Rodas Virtuais: produzindo conhecimentos
com professoras dos anos iniciais”, sob coordenacado da
pesquisadora, para participarem da pesquisa. O critério de
selecdo para a investigacdo era estar atuando em sala de aula
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ter disponibilidade
para reunir-se semanalmentel” pelo Zoom.
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Contamos com a participacdo de 15 pessoas, sendo
quatro graduandas em Pedagogia e 11 professoras atuantes
nos anos iniciais. Com relacdo a formacao, oito sdao graduadas
em Pedagogia, duas em Letras, e uma em Licenciatura em
Matematica e Pedagogia. Desse grupo, quatro professoras
sdo mestrandas e trés, doutorandas em Educacdo. Quanto ao
tempo na docéncia, duas estdo no inicio da carreira, uma tem
sete anos de experiéncia, e 12 possuem mais de dez anos de
atuacao. Trata-se de um grupo formado por professoras com
ampla experiéncia em sala de aula, que atuaram em diferentes
anos da escolaridade dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Essa vivéncia docente da maioria das participantes contribuiu
significativamente para as discussdes das narrativas trazidas aos
encontros.

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), sob o Certificado de Apresentacdo
de Apreciacdo Etica (CAAE) nimero 67954423.71001.5324,
cumprindo as exigéncias éticas. Para preservar o anonimato,
cada participante recebeu o nome de uma flor.

8.4 DESENVOLVIMENTO PESSOALPROFISSIONAL DAS
PARTICIPANTES

Abordo agora alguns pontos da pesquisaformacéo
que proporcionaram o desenvolvimento pessoalprofissional
das participantes — inclusive o meu. Esses elementos estao
imbricados, mas 0s apresentarei separadamente, destacando
0 que se sobressai em cada um. Os exemplos referem-se as
narrativas da pesquisa de pds- doutorado, na qual estdvamos
debrucadas sobre questdes do Campo Conceitual de Vergnaud
(2014), em relacdo com as situacdes-problema multiplicativas.
Portanto, as narrativas voltavam-se para o processo de formacao
e investigacdo sobre as aulas de Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Vou me ater aqui aos elementos gerais,
embora alguns exemplos mencionem aspectos especificos
da Matematica. A seguir, descrevo os quatro elementos que
proporcionaram o desenvolvimento pessoalprofissional das
participantes.

I. Arte-presente — No inicio de cada encontro, eu
presenteava as participantes com uma arte, que podia ser
uma foto, uma poesia, uma musica, uma frase ou um video.

154

5



Desenvolvimento pessoal e profissional:
pesquisaformagdo com professoras dos anos iniciais do ensino fundamental

Por isso, denominei esse momento de “arte-presente”. Meu
desejo era tocar a emocdo de cada uma ao escutar ou ver
essas expressodes, proporcionando leveza ao encontro e, ao
mesmo tempo, acessando nossa parte humana — aquilo que nos
diferencia dos demais seres vivos.

Além disso, compreendo que o processo de
aprendizagem ndo se restringe ao intelecto ou ao racional;
ele é também construido pelos sentimentos e pelas emocodes.
A polarizacdo entre razdo e emocdo é uma das formas de
producdo do modo capitalista, que fragmenta a pessoa: em
um momento pensa, no outro sente. Nas politicas educativas
de perspectiva neoliberal, o que percebemos € uma énfase
somente nos aspectos do treino das professoras para aplicarem
determinadas propostas, desconsiderando-as como Ser Mais.
Trago um exemplo de como as participantes foram tocadas pela
arte-presente:

Tenho achado muito interessante estes momentos
que antecedem as aulas, uma sensibilizacdo. Achei a
ideia fantdstica. Traz leveza e poesia para os encontros
(Margarida, 2023).

A indicacdo literdria despertou-me imediatamente o
desejo em conhecer mais a obra, j& confabulando em
presentear as amigas. Envolver-me com a arte em pintura,
em teatro, em literatura e cinema me fascina e almejo,
nos momentos de formagdo em Matematica, despertar
a beleza dessa ciéncia, oportunizando em minha pratica
docente, aprendizagens envolventes e dindmicas para
com todos os envolvidos no processo educacional (Sélvia,
2023).

A arte-presente despertou a sensibilizacdao, como
mencionou Margarida, € o “desejo de conhecer mais a obra”,
nas palavras de Salvia. Ela acrescentou que vivenciar momentos
artisticos lhe fascinou a ponto de querer compartilhar com outras
pessoas — amigas e estudantes com os quais trabalha.

Para além da sensibilizacdo proporcionada pela arte, as
participantes passaram a trazer metaforas e escritas poéticas
para narrar suas vivéncias nos encontros. Por exemplo, quando
questionei o grupo sobre como estavam se sentindo em relacdao
as situacgdes discutidas, uma delas nos disse que os desafios
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estavam sendo como um “café bem forte”, nas palavras de Dalia,
uma das participantes. Isso demonstra que a arte-presente
permitiu a cada uma acessar uma faceta da sensibilidade
muitas vezes deixada de lado nos processos de ensino e
aprendizagem. Assim, aproximamo-nos da perspectiva de
D’Avila (2023), para quem a dimensdo sensivel é portadora de
sentidos e significados que se estendem a dimensado cognitiva
na construcdo de conhecimentos.

Il. Tomada de consciéncia — A tomada de consciéncia,
na perspectiva de Josso (2010b), € diferente da abordagem de
Paulo Freire, que ndao separa a consciéncia de si da consciéncia
do mundo (Freire, 1996). Para Josso (2010a), a tomada de
consciéncia é central na abordagem biografica, pois o intuito
€ que os participantes da pesquisaformacédo se tornem
conscientes de seus processos formativos por meio da reflexao,
evidenciando questdes como: O que sou diante do que quiseram
fazer de mim durante meu percurso formativo? Ou: como é que
tenho as ideias que tenho?

Essas sdo algumas das indagacdes levantadas por
Josso (2010a). No contexto da pesquisa de pds-doutorado, como
mencionei anteriormente, as participantes se questionavam
sobre suas ideias e sobre as atividades desenvolvidas com
os estudantes — e como essas ideias foram se constituindo ao
longo da docéncia.

Trata-se de um processo de desvelamento, em que
cada participante se debruca para olhar seu préprio percurso
formativo (formal ou informal), buscando compreender como ele
foi se constituindo como Serprofissional. E uma retrospectiva
da biografia docente, em que se identificam as experiéncias
formadoras que marcaram esse caminho. E um projeto de
conhecimento auto-orientado, no qual cada participante toma
consciéncia e compreende seu proprio processo de formacdao.
Nas palavras de Josso (2010b, p. 68), diz respeito a “[...]
conhecer e compreender os significados que cada um atribui ou
atribuiu em cada periodo da sua existéncia aos acontecimentos
e situacdes que viveu”.

Todo esse processo é formativo, uma vez que, ao narrar,
vamos tomando consciéncia de quem somos, de como fomos
nos constituindo como seres no mundo e do mundo. Refere-
se, portanto, a uma consciéncia de si e de suas aprendizagens.
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E ao tomar consciéncia do préprio processo formativo que
podemos falar de um Ser em formac¢ao. Quando a pessoa se
torna consciente da intencionalidade do ato de aprender, de
intervir e de reorientar seu processo de aprendizagem, ela se
torna sujeito de sua formacgao (Josso, 2010b). Um exemplo disso
pode ser visto nesta narrativa de uma das participantes:

Considero que o fato de poder expressar minhas ideias
mesmo sabendo das dificuldades que ainda fazem
parte do meu processo, que preciso superar. Como,
por exemplo, as vezes, em que permiti que os vicios de
linguagem emudecessem o pensamento impedindo a
ampliagdo do meu entendimento por meio da partilha do
conhecimento no qual ndo foi totalmente consolidado.
Ou seja, aprender a importancia da oralidade na sala de
aula contribuiu com a ressignificagdo do meu percurso
formativo, ativando a autonomia em buscar nas etapas,
entender o que estd implicito para ajustar os possiveis
equivocos em uma relacdo de cooperacdo (Azaleia, 2023).

Nesse exemplo, Azaleia identificou que seus vicios
de linguagem a inibiam de expor seu ponto de vista e de
ampliar a compreensao de determinados temas na troca com
outras pessoas. Ela tomou consciéncia do que a impedia de
expressar suas ideias e reorientou sua atitude ao compreender
a importancia da oralidade na sala de aula — reconhecendo seu
papel na construcao de conhecimentos.

lll. Engajamento de cada participante em ser sujeito
de seu processo de formacao — Na pesquisa de pds-doutorado
que finalizei em fevereiro de 2024, observei, nos encontros
da pesquisaformacdo, que as participantes se dispuseram
a participar mesmo sendo fora do horario de trabalho, sem
envolvimento de hora extra. Era um interesse genuino e
uma disponibilidade para a autoformacadao, com o intuito de
compreender melhor as situacdes multiplicativas. Notei o
comprometimento com as leituras, os registros narrativos
durante a pesquisa e o compartilhamento das atividades
desenvolvidas por elas em sala de aula. Em uma mensagem
enviada pelo WhatsApp, apds um dos encontros, uma das
participantes escreveu:
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Entdo, hoje valeu muito pra mim. Aprendi bastante com as
meninas e com a questdo da elaboracdo dos problemas,
mas, por mais que tenha faltado informacdes, fez com que
eu pudesse repensar e pensar mais um pouco e ter uma
noite tranquila. Muito obrigada!! (Begbnia, 2023).

Este € um exemplo de engajamento: apds um dos
encontros noturnos, Begbnia escreveu para mim dizendo
que teria uma noite tranquila porque aprendeu com as outras
participantes a elaborar situacdes-problema — mesmo sem todas
as informacdes necessarias. Ainda assim, considerou que o
encontro valeu a pena pelo aprendizado. Pode- se acrescentar
também, nesse relato, a tomada de consciéncia do seu processo
de aprendizagem, quando ela mencionou que repensou
sobre a elaboracdo das situacdes- problema. Nota-se que os
elementos estdo imbricados, embora eu destaque um a cada
exemplo. Begbnia apontou ainda para outro elemento fundante
da pesquisaformacdo: o fato de que a aprendizagem ocorre na
interacao entre as participantes.

Interacdo dialdgica durante a pesquisaformag¢do — A
interacdo dialdgica vai além de escutar e falar com o outro que
pensa diferente de mim (Freire, 1995); trata-se de estar aberto
a ouvir, discutir e ressignificar pontos de vista com as demais
participantes. E compartilhar outras formas de realizar as
atividades em sala de aula, apods estudos e reflexdes pessoais
e com outras professoras e/ou coordenadoras, visando a
aprendizagem dos estudantes.

[...] € sempre muito interessante o que podemos ver as
outras colegas fazem nas suas aulas. Isso tem ocorrido nos
encontros de quarta, € enriquecedor (Margarida, 2023).

Acredito que, finalmente, eu esteja compreendendo, ndo
0s conceitos, esses ainda estdo distantes da minha pratica,
mas a reflexdo e os olhares distintos dos colegas estdo me
permitindo uma aproximagao de algo que, para mim, era
assustador (Azaleia, 2023).
Nos dois trechos, percebemos como a interacdo com
diferentes pontos de vista e formas de fazer as atividades em
sala de aula tocou cada participante de modo singular.
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Para Margarida, é “enriquecedor ver o que as outras
colegas fazem”; para Azaleia, o contato com os olhares distintos
das colegas permitiu ressignificar sua concepc¢do de Matematica
— que antes era assustadora — e comecar a vé-la de outra forma.

Trata-se, portanto, de um “falar com” que parte do
pressuposto de considerar o outro como ser humano, tal como
eu sou. Na relacdo dialdgica, busco escutar a fala do outro,
exercendo também “[...] o direito de discordar, de me opor e
de me posicionar” (Freire, 1999, p. 135). E algo bem distinto de
uma relacdo autoritaria, de falar de cima para baixo, pautado
no ensino bancario, que transfere conhecimento ao outro sem
desafiar sua curiosidade ou criticidade em relacao ao que esta
sendo abordado.

Estdvamos juntas buscando compreender as
atividades e as resolucdes das criancas que proporcionassem
o desenvolvimento do conceito multiplicativo, por exemplo. O
que nos unia era o desejo de entender as situacdes-problema
multiplicativas: tentar desvendar suas caracteristicas, como
eram propostas em sala, quais as dificuldades enfrentadas e
as solucdes encontradas pelas criancas. Nos encontros de
pesquisaformacgdo:

Ndo estavamos preocupadas com metas a serem
alcancadas, mas em aprender umas com as outras. Nas
escolas somos cerceadas por politicas educativas que
tém tentado nos transformar em objetos quantificdveis,
mas aqui temos a liberdade de fazer o nosso percurso e
mostrar, discutir, discordar, concordar com o ponto de vista
da colega (Vania, registro em 14 de junho de 2023).

Por estarmos engajadas em um unico propdsito —
compreender o campo conceitual multiplicativo (Vergnaud, 2014)
—, hdo precisdvamos seguir determinacdes externas (como de
Secretarias de Educacdo, por exemplo). Pelo contrario, no inicio
da investigacdo, combinamos coletivamente os conteudos sobre
0s quais nos debrucariamos. Por isso, pudemos estabelecer
O ritmo do processo de aprendizagem de acordo com as
necessidades de cada uma. Ndo havia problema em dedicar mais
tempo a discussdo de um tépico ou refletir longamente sobre
a resolucdo de uma crianca até que pudéssemos compreendé-
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la. Trago um trecho da narrativa de Sdlvia que ilustra bem essa
interacdo dialdgica vivenciada em um dos encontros:

No trio que participei, validamos os impasses e 0s
esforcos para formularmos com qualidade as situagdes
multiplicativas. Quantos conhecimentos foram colocados
em pratica, as trocas foram significativas e a parceria
e acolhimento das colegas, fez o desenvolvimento da
proposta tornar-se de grande valia. Encerramos mais um
encontro, com sentimento de dever cumprido e de que
estamos desbravando a beleza Idgica da matematica
(Salvia, 2023).

Nesse trecho, Sdlvia menciona os impasses e 0s
esforgos, indicando que houve discussao e colaboracdo para a
formulacdo das situacdes-problema. A parceria e o acolhimento
das ideias das colegas foram fundamentais nesse processo.
Ela também expressa uma tomada de consciéncia em relacao
a propria aprendizagem quando menciona “dever cumprido” e
“beleza I6gica da matematica”. Ao mesmo tempo, aprende sobre
a formulacdo de situagcdes-problema e reafirma uma nova forma
de olhar para a Matematica.

REFLEXOES FINAIS

Retomando a questdo inicial: que elementos da
pesquisaformag¢do proporcionaram o desenvolvimento
pessoalprofissional das participantes? Nesta pesquisa,
foi essencial ndo desvincular o pessoal do profissional.
Consideramo-nos como Seres Humanos ndo fragmentados
ou dicotomizados entre cognicdo, sentimento, sensibilidade,
corpo etc. Priorizar o sensivel (estético) no inicio dos encontros
fez toda a diferenca para que todas pudéssemos acessar
dimensdes muitas vezes deixadas de lado na interagcdo com
outros profissionais.

A relacdo de confianca estabelecida entre nds
possibilitou que cada uma pudesse expressar duvidas,
curiosidades, sonhos, desconhecimentos — enfim, assumir-se
como um Ser em constante vir a ser. O fato de nos posicionarmos
dessa maneira também favoreceu uma interrelacdo de
compartilhamento de experiéncias, saberes e nao saberes,
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tendo como propdsito aprender e ensinar sobre as situacdes
multiplicativas.

Foi um movimento de dentro para fora — de
comprometimento e responsabilizacdo com o processo de
autoformacdo e de transformacdo — construido em parceria
entre as participantes, a partir da tomada de consciéncia sobre
seus proprios processos de ensino e aprendizagem.

Esse percurso se distancia das politicas educativas de
perspectiva neoliberal, que impdem formas de atuacao sob
pressdo externa, por meio de avaliacdes padronizadas e da
definicdo de metas e indices a serem alcancados pelas escolas,
desconsiderando o cotidiano e as especificidades de cada
contexto escolar.

As duas dimensdes — a interpessoal e o movimento
de dentro para fora — favoreceram o desenvolvimento
pessoalprofissional, no qual todas buscaram construir
conhecimento sobre o conteudo que iriam ensinar,
reconhecendo que a crianca é um ser ativo, com varios saberes/
conhecimentos. A finalidade era ensinar Matemadtica com sentido
e significado.
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