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I.

Comiesdo de Honra do ENPE . & « v v v o & & & o« & &

II. Comissao Organizadora do ENPE . . + + « 4+ &+ & &« & &

IIT.Programa do ENPE ., . « « & & & & s 28 2 a2 =« o o 2 =

IV, Regulamento do ENPE . . + &+ ¢ ¢ & « & & o = = « + =

V.

Sessoes Coordenadas

Dia 21/02 Sala A

13:30 horasg

1, A Pratica de Ensino e.-Estdgios Supervisionados. na
Faculdade de Educagdc da Universidade de §.Paulo . . 11

o

N

Jodo Teodoro D'0lim Marote & outros

A Pratica de Ensino e a Didatica na Faculdade de

Pag.

Educagdo da Universidade Estadual de Campinas-SF . .

Dorotea C, Fracalanza e outros

Professor- 0 Operario da Educacdo. . « « .« « «

Ivani Catarina A. Fazenda e outros
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulc

Estigio Supervnsnonado em Pratica de Ensino e Projeto Ron=

don - Campus Avang¢ade da Universidade Mackenzig............

Prof? Jozo Teodoro D'0)im Marote, Ernesto Rosa Neto,
Harija Stela 5. Graciani e Mariangeta HUzzel

Dia 22/02 Sala A 13:30 horas

1. As Praticas de Ensinc na Pontificia Universidade
Catdlica de Sio Paulo e o Servico 8 Comunidade .
Jodo Hilton Sayeg de Siqueira e outros

2. 0 Estdgio Supervigionado: Avaliagdo de Duas Pro-
postas de Servigco & Comunidade . ., ., . . . ., . .
Gliucia D'0lim Marote Ferro - FEUSP
Ingriqd Vieira Liebold- Universidade Mackenzie

3. Relato de Experisgncias Vivenciadas pelo Setor de

Estdgic do Departamentc de Educagdc da Universi-
dade Catdlica de Minas Gerais

» = s & & B 8 ®

Eliseth Faria.Silva

vared 17

* 18

. 22

. 24
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Pontificia Universidade de S3oc Paulo . « « « « . . .26
Maria Stela Santos Graciani e outros

bia 22/02 Sala B 13:30 horas

i. Planejamento de Uma Unidade de Ensine Desenvolvida
na Instituicdc Hogpitalar- Escola Paulista de
Medicina . + + 4 » & 4 o .

N I I Y 1.

Maria Isabel Sebenello Barros e outros

VI. Sesses de Comunicagbes

1. Estigio Supervisionado

Dia 21/02 Sala B 13:30 horas

N
(- 0 Estdgio como Fonte de Dados sobre a Situacio da
\//Escola de 19 e 20 GBraus « + . « + < + + s+ s+« o « 23D

Myriam Krasilchik -Faculdade de Educagao da Universi-
dade de Sdc Paulo

(ié\fm que Medida a Pratica de Ensino e o Estdgio Super-
A

isionado podem contribuir para a Melhoria do Ensino
das Escolas de 19 e 2 Graus? . . « . <« « .+ « « .« . .32

- Um Curso de Extens3o Cultural como Opgdo de Egtagio

upervisionado para Alunos de Pratica de Ensino . .33

Daniel N.Martins da Costa- Pontificia Universidade *
Catdlica de S3c Paulo

-~ Instrumento Misto de Caracterizacdo do Aluno
(I.M.C,A.): Um Subsidio da Pritica de Ensino. . . . .35
Maria Lueia Bilbertd e Marisa Ramos Barbieri

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirdo Preto - USP

| = 0 Egt3pic Supervisionade do Cursc de Licenciatura
\__4m Ciéncias e a Recuperacio de Alunos da Escola '

de 12 Grau- Relato de uma Experiéneia . « « o = - . .37

Tereza de Jesus Ferreira Scheide
Universidade Estadual Paulista- Presidente Prudente

7 o
(iE)O Mini-Curso como Forma de Estagic Supervisionado., . .40
Madja da Costa Ribeiro Moreira
Universidade Federal do Ceara

Dia 21/082 Sala C 13:30 horas
- Estigio Supervisionado: Problemas e Implicacdes. . . . Y43

Lia Renata Angelini Giacaglia
Faculdade de Educagdo da USP

~ ConsideragBes Sobre a Pritica de Ensino e Estagios . . 45
Supervisicnado
Tomazia Dirce Peres lora
Universidade Estadual Paulista- Marilia

- Proieto Matapi - A Escola como Centro de Desenvol-
- £ .I}S

wimento Comunitarior « « « + « + & o % v 2 o o
F13vio Ribeiro Teixeira e Maria Alice C.Akiba
Universidade Fedepal Rural do Rio de Janeiro

- Estdgios Curpiculares- Uma Experiéncia de Integracdo
entre as Licenciaturas e as Escolas de 19 e 29 Gréfs 8
' £81lia Schmidt de Almeida e outros
Universidade Federal de Mato Grossa- Cuiiaba

50

- Projeto de Apoio e Melhoria do Ensino de 19 Grau, de
52 a 85 sérjes, nas Escolas Bisicas Municipais da Pe-
riferia Urbana de Floriandpolis (Sigla: PROPEU). . . .53

Nilcéa Lemos Pelandré
Maria da Conceigdo A. Rodrigues
Universidade Federal de Santa Catarina

- Analise de Ensino nos Estdgios Supervisionados- Uma
-— - 1]
Nova Proposigio no Campo da Educagao Fisicd . . . 56

Riselaine da Silva Bressane
Instituto de Educagio do Rio de Janeiro
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Dia 21/02 Sala D 13:30 horas )
- Organizagdo da Coordenadoria de Estigios do Depar-
tamento de Metodologia do Ensino e Educagao Compa=-
rada da Faculdade de Educaciio da USP . . . . o o.s .+ 5B
Maria de Lourdes Chagas de Carvalho
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo
~ A Montagem de Uma Coordenadoria de Estigios. . . . . 60
Rosa Kulcar
Faculdade de Filosofia da Fundagdo Santo André
- 0 Estagio na Disciplina de Metodologia e Prdtica de
Ensino de 19 Grau na Faculdade de Educagdo da USPw « . 61
Rosa Kulesar
Faculdade de Educagdo da Universidade de S3c Paulo
~ Pratica de Ensino em Educagac Artistica- 19 Grau . . . 62
Edith Kormann
Fundagdo Educacional da Regido de Blumenau
- A Pritica de Ensino na Universidade Federal do
Maranhdo: Organizacdc e Funcionamento. » + « » « « + . B4
Margarida Maria do Rego Barros Pires, Leal
Universidade Federal do Maranhao
Dia 21/02 Sala E 13:30 horas
- A Supervisdo Ciinica na Pratica de Ensino. . . » « . 68
Ruth da Cunha Pereira
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
- A Pratica de Ensino de Psicologia: Algumas Questdes: + 71
Maria Helena Galvao Frem
Universidade Estadual Paulista- Araraquara
- Estdgios Curriculaves- Uma Experieéncia de Integracio
entre as Licenciaturas e as Escolas de 19 e 29 Graus. 73
Célia Schmidt de Almeida

Fundag3o Universidade Federal de Mato Grosso- Cuiabi

Pag.
- Uma Proposta Alternativa para o Est3gio Super-

visionado em Magistério (52 série em diante). . . . . 7§
Anna Maria Garzone Furtado

Pontifia Universidade Catdlica de S3o Paulo

- A Experiéncia de Pratica de Ensino em Desenvol-
vimento no Curso de Pedagogia .
Maria Tavares Casalinho

e s s s s s « T8

Universidade Federal} de Pelotas - RS

2. Pratica dé Ensino: Parte Geral
Dia 21/02

Sela B 18:15 horas

- Dipetrizes no Planejamento de Programa de Pratica
de Ensino

" & ® 3 & ® & & ¥ EEFT & & & @ F = =

eve - - 80
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira - FEUSP

Marisa Ramos Barbieri- USP-~Ribeirdo Preto

- A Pratica de Ensino e o Critérioc de Terminalidade
nas Licenciaturas .

LI T T Y

R R - 2
Lafayete Ybrim Salimon o
Universidade Estadual Paulista- Rioc Preto

- Relato de ExperiBncia sobre a Pratica de Ensino
de 12 Grau no Curso de Pedagogia . . « . » « =« « . . 8U
Aida Maria Monteiro Silva

Universidade Catflica de Pernambuco

- Modelos Alternativos de Pratica de Ensino- Ideias
Propostas na Literatura .

Karl Michael Lorenz

® e a4 e o+ o+

s a2 s+ 2 = » « B85

Universidade Federal do Parana

Dia 21/02 Sala C 16:15 horas
- Implantagdo de um Modelo de Pratica de Ensino « . . . 86
Maria Lilia Abreu Costa .

Fundag3o Universidade do Rio Grande- RS
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— Uma Reflexdo sobre a Pratica de Ensino

da LicenciatiPa . « +» o o o o s o o« s & = « ¢ » & &

YNoglia de Mello Vieira
Universidade Estaduval Paulista- S.José do Rio Preto

- Cooprdenacdo Didatica das Disciplinas

PedagOgicas das Licenciaturas . . « « ¢ + &« + o « &

Laura Maria Souza Vieira

Universidade Federal do Ceara

- Uma Experiéncia em Licenciatura- Projeto SESU/MEC-
PUC/RT. v« & & &+ & o o 4 & s 2 s 3 % s s s = s 824 1
Maria Inés Galvao Flores Marcondes de Souza
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

_Dia 21/02 Sala D 156:15 horas

(:} Pratica de Ensino: Caminhos na Experiéncia da

. Faculdade de Fducagao da PUC/Campinas . . . . . . .
Maria Reineldes Tosi e outros

/T\Pontificia Universidade Catolica de Campinas~SP

< jPratica de Ensino: Uma Proposta centrada na Peda-

/gogia do Oprimido . + « « « o & = o « & ¢ ¢ o « =
Alexandre José Gongalves Medeiros e Cleide Faria
de Medeiros

;‘\\ Universidade Federal de Pernambuco

{

U

\
- A Eletrénica e a Educago « + « + « o » + = + o o s

rd
= Ernesto Rosa Neto
Universidade Mackenzie

- Normas da Pratica de Ensino em Licenciaturas

e Pedagogia + « s o s v 0 o« 0 s s e s s e e s r s o

Maria de Lourdes Ferpeira de 0liveira e outros
Universidade Federal Fluminense

rag.

87
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92

9l

96

97

100

Dia 22/02 Sala B

bia 22/02 ~  Sala €

Rt

16:15 horas

12 anos de Pratica de Ensifno + + « + » « « = « s « &« 103

Marisa Ramos Barbieri e outros
Faculdade de Filosofia, CiBncias e Letras de
Ribeirdo Preto -USP i

Linguas Orientais: 0 Sistema Educacional em Xeque?.w 105

Vojislav Aleksandar Jovanovic
Faculdade de Educagdo da Universidade de S3o Paulo

Estudo Piloto das Condigdes de Pratica’ de Ensino
em Matematica e em Lingua Portupuesa no Campus I

da Universidade Federal da Paraiba « « « « « » = o .107
Myriam Monte Leite de Araiijo

Pritica de Ensino: Teoria Pratica, Pratica Tedrica

e Pritica Pratica .+ « « s s 2 « o o = o = =« « = + « 108

No&lia de Mello Vieira )
Universidade Estadual Paulista- S.José do Rio Preto

Curso de Pedagogia: Habilitacdo em Educacdo Especial,
Avea de Deficientes Mentais « « « o =« o = + + = + « 108
Julia Kawasaki Hori

Universidade Estadual Paulista- Marilia

Reestruturagdo da Disciplina Pratica de Ensing dos

Cursos de Licenciatura . « - s « = ¢ s ¢ = o ¢ 2 = = 111
Vilma M. Barra w outros

Universidade ngeral do Parana

Da Necescidade de Uma Filosofia (Teoria) da Pratica

de ENSANO. 4 « o o s o s 8 = = o 5 s;8 « ¢ o s 5 o » 113
Maria Luiza Pontes Cardoso

Faculdade de Filosofia de Santos -SP

Estagio e Pratica de Ensino da FAE W s e e e &+ » 1LB

Estiquia Salvadora de Souza e outyos
Universidade Federal de Minas Gerais
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1, Pratica de Ensino: Ciéncias Humanas

Dia 21/02 Sala E 16:15 horas

- 0 Socidlogo como Professor no Ensino

de 12 ¢ 29 Grau « % « 4« o s s & 85 v s s w4 6 v s .

Heloisa Dupas de 0. Penteado
Faculdade de Educagdo da Universidade de S3o Paulo

~ Pritica de Ensino de 5001010838 . « « « « s « o « & 2119

Maria Salete Van Der Poel
Centro de Educagdo da Universidade Federal da Paraiba

- 0 Ensino de Historia no 2¢ Grau: Problemas, Deforma-
cbes &€ Perspectivas « « « o 5 v + o 2 o 5 o6 . o4 e s
Elza Madai
Faculdade de Educagdo da Universidade de S3o Paulo

122

- 0 Enfogue dado a Ppatica de Ensino no Setor de
Ciencias Sociais do DMFE/FAE/UEMG , . ., . . . . . . .125
Maria Ingés Salgado de Souza
Universidade Federal de Minas Gerais

4, Pritica de Ensino: Ciéncias Exatas

Dia 22/02 Sala C 13:30 horas

~ Melhoria do Ensino de Matematica e Ciéncias em Escolas
de 1¢ Grau Nivel II: Uma Alternativa de Estigio Curri-
cular de Ciéncias e Matematica em Classes de 1% Grau.i?7
S6nia Muniz Santos e outros

Universidade Federal da Bahia

~ Quipra Tentativa para a Melhoria do Ensino de Ciéncias

de 19 Grau na Cidade de Rio Grande. + + & « + o »+ & 129

Maria Inés Copello de Levy e outros
Fundagdo Universidade do Rio Grande -RS

- Relato de Uma Experid@neia de Um Curso de Pratica

de Ensino de Quimica, . - « + « + o o & s o « 2« o 4130

Rita Mapia Leonardo Pereira e outros
Universidade Federal de Minas Gerais

Pag.

- Engino de Matemitica: Teoria e Pritica . . . . . . .132

Aristides Camargos Barreto
Pontificia Universidade Catolieca do Rio de Janeiro

Sugest3oc para um Plano de Curso de Pratica

de Ensino de Matemitica o « o = o « s s » = = = + o 134

Ormil A. Pilatti
Universidade Mackenzie

Disciplinas de Educagac Quimica como Pré-requisito
do Estigio Supervisionado em uma Licenciatura em
Qufmica P L L I R
Attico Inicio Chassot

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

137

5. Ppatica de Ensino: Técnicas

Dia 22/02 Sala D 13:30 horas

Leitura Critica e Criativa: Um Estudo com Escolares

da 5% SEPIE 2 o o s 2 8 o v e e am e s e s s ow 138

Carmen Licia Hussein

Instituto de Psicologia da Universidade de S3o0 Paulo

Uso de Tacnicas de "Role Playing" na Formagac de

ProfeSSOres . 5 « « 5 ¢ s ¢ o & s 5 » & 2 a s & & » LAl
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira

Faculdade de Educagdo da Universidade de S3o Paulo
Habilidades de Ensino a Servigo do Desenvolvimento
Integral da Persdnalidade: Uma Estratégia com Base

no Micro-Ensino v . « « o« = = o & + & « o » o o =+ o143

Lilian Mary H. de S Campos
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

A Andlise do Livro-Texto no Curso de Pratica de
e o« s+ e #1H5

ENSING . o o o o o o s s 1 2 0 e e 0 oo
Luiz Pompeu de Campos
Universidade Federal de Minas Gerais

Licenciandos em Educagdc Fisica e seus Estilos de Ensing. 146

Alfredo G. de Faria Junior
Universidade #ie Estado do Rio de Janeiro
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- 0 Espago na Literatura: Na Pratica de Ensino

Dia 22702 Sala D 16:15 horas =
" de POPTUGUBS o « o o o o o 200 = = s v = o+ o0 0 v 167
- Comunicagdo Orzl do Futuro Professor de Ligia Morrone Averbuck
Fducagio Figica: Habilidade de Ensino Treindvel?. . ,149 Universidade Federal do Ric Grande do Sul
Alfredo &= de Faria Junior : .
Universidade do Estado do Rio de Janeiro Dia 22/07 . gala E 16:16 horas
- Eficiéncia do Micro-Ensino na Modificacdo da - Comentirios sobre Quatro Metodos para o Ensino de
Atuagdo Docente Junto a Adultos: Uma Experi- Alem3o: Schulz-Griesbach/ BNS/ Deutsch 2000/ BNS
éncia na Area de Salde, + « o o o » o o 2 » o« o & & +152 (Nova Elaboraciols « o » o « s ¢ o o » = v o s+ ¢ » = 168
Rosa de Lourdes de Melo Souza Lilian de Abreu Pessoa
Centro de Educagio da Universidade Federal da Paraiba Faculdade de Educagio da Universidade de Sdo Paulo
- Uma Experiéncia de Estimulacdo a Criatividade em ) - A Realidade da Pritica de Ensino de Alemaoc no
Pratica de ENsino o+ ¢ o o v # « a 5 o o &« o o « » » <154 Instituto de Letras, Ciencias $ociais e Educa-
Adelina Maria Ferreira Regalado ) gio da UNESP . . . . . . - « o « . =7v 0 a0 =0 17}
Universidade Gama Filho- RJ Masa Nomura
Universidade Estadual Paulista- Araraquara‘
- 0 Sistema de Consultoria nas Praticas de Ensino
de Disciplinas Psicoldgicas e Pedagbgicas . + . . « 157 - Para uma Reconsideragdo do Ensino da Lingua Estran-
Gilda Maria Grumbach Mendonga geira no Brasil e as Implicagbes para o Curso de
"Universidade Gama Filho - RJ " Ppatica de Ensinoe . « s o s o+ v oo o e e e e s s . 173
: Lynn Mario T. Menezes - g
6. Pratica de Ensino: Linguas . Pontificia Univeprsidade CatGlica de Sao Paule
Disw s 0 Satan L chhRhesae - Relato de Uma Experigéncia em Pratica de Ensino de

PortuguSs e de Inglés na UCG + « « & & = =« =« 4 o v = 174

- Redaci0 no 19 Grally, « « o » o o 2 = + « o o« = = » +» =159

Vera Maria Tietzmann Silva

Haria Thereza Fraga Rocco
Universidade Catdlica de Goias

Faculdade de Educag3o da Universidade de Sdo Paulo

- Desenvolvimento de Habilidades de Estude . « - . - . 161 - Uma Proposta de Inovacdo na Organizacdo do Curso
0lga Molina de Pratica de Ensinoc do Inglés como Linguwa FEs-
Faculdade de Educagdo da Universidade de S30 Paulo ; trangeira- Relato e Avaliacdo de uym Experimento. . . 176

~ A Leitura.Global em Diddtica. « « « + o » s + + = » = 162
Luadir Barufi
Faculdade de Educagio da Universidade de Sao Paulo - | Dia 22/02 Sala F 16:15 horas

III. Mini-Encontres

- A Pritica de Ensino: Um Momentoc nic so de Agho, mas . . s pEnd
. . ! - Encontro de Pratica de Ensino de Historia . . . . - 177

também de ReflexH0. o » = + o = o o = « ¢ » « & « + » 164 .
20 Coordenador: Elza Nadai

Ro?a Maria Hesse% Silveira Faculdade de Educagdc da Universidade de S3o Paulo.
Universidade Fedéral do Rio Grande do Sul
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ENCONTRO MACIONAL DE PRATICA DE ENSINO'(ENPE), Sao Paulo, 21 a
24 de fevereiro de 1983 . s

LOCAL: FACULDADE

DE EﬁUCAQﬁO DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

CIDADE UNIVERSITARIA

~ Excelentissimo

- Excelentissimo

- Excelentissimo

- Excelentissimo

- Excelentissimo

COMISSAD DE HONRA

Senhor Prof. Dr. ANTONIO HELIO GUERRA VIEIRA
Magnifico Reitor da Universidade de S3o Paulo

Senhor Prof,. Dr, ANTONIC GUIMARAES FERRI
Magnifico Vice-Reitor da Universidade de S3o

Paulo

Senhor Prof. Dr. HELADIO CESAR GONGALVES ANTU

NHA
Dignissimo Diretor da Paculdade de Educagdo '

da Universidade de Sao Paulo

Senhor Prof. Dr. RICARDO TEIXEIRA BRANCATTO

Magnifico Reitor da Universidade Mackenzie

Senhor Prof. Dr. WILSON REGIS
Dignissimo Diretor da Faculdade 'de Letras e

" Educagde da Universidade Mackenzie

- Excelentissimo

~ Excelentissimo

- Excelentissimo

Senhor Prof., Dr, WILLIAN SAAD HOSSNE
Magnifico Reitor da Universidade Federal de

530 Carlos

Senhor Prof., Dr. PAOLO NOSELLA
Dignissimo Diretor do Centro de Educagio da
Universidade Federal de Sac Carlos

Senhor Prof. Dr. GILBERTO DE ANDRADE MARTINS
Dignissimo Diretor da Faculdade de Filosofia,
Cidncias e Letras da Fundagic Santo André

- Excelentissimo Senhor Prof. Dr. HELIO PARRA .
Dignissimo Chefe do Departamento de Metodologia

¢ Ensino e Educagio Comparada da FTaculdade
Educagdo da Universidade de S3o Paulo.

l YTHTTARAD k3 A TATAIT Frosmerno o i

de



-

W KXR ul

e

COMISSAO ORGANIZADORA

Profa. Dra. ANNA MARIA PESS0A DE CARVALHO

Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo
Profa. Dra. ELZA NADAL

Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo
Profa. EMIKO UEMURA

Universidade Federal de Sio Carlos
Profa. GLAUCYA DTOLIM MAROTE FERRO

Universidade Mackenzie/Faculdade de Educagio da U-
niversidade de 530 Paulo

Frof. JULIO CESAR F. LISBOA

Fundagac Santo André

Profa. Dra. RAIL GEBARA JOSE
Universidade Mackenzie

PROGRAMA
SESSA0 MAGNA DE ABERTURA DOS TRABALHOS DO ENPE- dia 21/02 ag
09:00 horas
ABERTURA DAS INSCRICUES- dia 21/02 - 08:00 h - Secretaria Ge-

ral do Encontro.

MESAS REDONDAS

1. A Pratica de Ensino e o Estdgio Supervisionado. Coordenacioc
da Profa. Dra. ANNA MARIA PESSOA DE CARVALHO
Dia 21/02 - :0:00h As 12:00 h.

2. A Formagac dos Professores de Pritica de Ensinc., Coordena -
¢do da Profa. Dra. MYRIAM KRASILCHIK
Dia 22/02 - 09:00h &s 12:00 h,

3. A Pritica de Ensino e a Universidade, Coordenacdo da Profa.
Dra. ELZA NADATL :
Dia 23/02 - 09:00 as 12:00 h

4. A Pratica de Ensino e a Comunidade. Coordenagio da Profa, !
MARIA DE LOURDES CHAGAS DE CARVALHO
Dia 2%/02 - 08:00h &s 12:00 h.

SESSUES DE COMUNICACUES - DIAS 21l e 22/02 - Das 13:30 as 18:00h
COMUNICACDES DIA HORARIO SALA
Sessdes Coordenadas 21 e 22/02| 13:30-18:00 A
22/02| 13:30-1G:00 B
Estagio Supervisionado | 21/02 13:30-16:00 B-C
) ' D-E
Pratica de Ensino: 21702 16:15-18:00 B~C-D
Parte Geral
22/02 16:15-18:00 B-C
Ciéncias Humanas 21/02 16:15-18:00 E
Ciencias Exatas 22/02 13:30-16:15 c
Técnicas 22/02 13:30-18:00 D
Linguas L22/02 | 13430-18:00 E
Mini-Encontros 71 e 22/02| 13:30-16:00 F
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SESsSOES DE DISCUSSEC DOS TEMAS PROPOSTOS PELO ENPE:

Dias 23 e 24/02, das 13:30 &s 16:00 horas

23/02: Temas:

1.

»
N

A Situagdo das Praticas de Ensino e o Estagio Super-
visionado: discussado da legislagdo atual e possiveis
novas propostas,

Condigoes que 0s sistemas de ensino de e, 22 e 39
graus devem oferecer para tornar efetivos os estd -
gios supervisionados.

Qual o lugar da disciplina Pratica de Ensino e Esta-
gio Supervisionado: nas Faculdades de Educacao ou
nos Institutos Bisicos?

. - L - a - -~
Quais as condigoes minimas de orientagio, acompanha-
menta e avaliagao dadas aos nossas alunos para enca-
A - -
ininha-los aos Estagios Supervisionados em Escolas?

Principais dificuldades encontradas pelo professor !
de Prdtica de Ensino para seguir a carpeira academi-

cal.

24/02: Temas;

6,

190.

Relacionamento entre os cursos-de Pratica de Ensino
e as disciplinas pedagdgicas: Problemas e Propostas.

Relaclonamento entre os cursos de Pratica de Ensino!
e as disciplinas de.conteldo: Problemas e Propostas.

Propostas de inovagdes na organizagdo dos cursos de
Pratica de Ensinc.

Em que medida a Priatica de Ensino e o Est3gio Super-
visionade pode contribuir para a melhoria do ensinoc!
das escolas de 19 e 29 graus?

Atividades que devem ser valopizadas na carreira aca-
- - -
démica do Professor de Pritica de Ensino.

ASSEMBLETA PARA APRESENTAGAO DAS CONCLUSDES RELATIVAS A DISCUS-

SA0 DOS TEMAS PROPOSTOS PELO ENPE- dias 23 ¢ 24 das 16:30 as ’

18:00 horas.

SESSA0 MAGNA DE ENCERRAMENTO DO ENPE~ dia 2% &s 18:00 horas

ENCONTRC NACIOHAL DE PRATICA DE ENSINO

REGULAMENTO
Titulo I
Objetivos

Art. 1% = Sdo objetivos do ENPE:

Realizar um balango da situagdo atual das Praticas
de Engino e dos Estagios Supervisionados no sistema'
de ensino superior brasileiro;

Sugeprir medidas tendentes ac aperfeigoamento dessas
areas;

Propiciar a realizagio de contatos pessoais entre
profissionais da drea, vindos de todo o pals bem co-

mo a troca de experiéncias e de informagdes.

Titulo IT

Entidades promotoras

Art. 29 - 0 ENPE & uma promogdo da Faculdade de Educagde da U-
niversidade de S3o Paulo, com a colaboragao da Uni -
versidade Mackenzie, da Fundagdo Santo André e da U-
niversidade Federal de Sac Carlos, contando com a-
poio financeiro do CHPq, da FINEP, do INEP e da CAPES

Titulo TIT

Comissdo Organizadora

Art. 32 - A Comissao Organizadora, constituida de professores
da Faculdade de Educagdo da Universidade de S3o Pau-
lo, da Universidade Federal de S3Zo Carlos, da Univer
sidade Mackenzie e.da Fundagdo Santo André, cabem as
tarefas de planejamento, organizag¢do e de acompanha-
mento das atividades, bem como a avaliagdo final do
evento, com a apresentagac de sugestdes concretas pa
ra o aperfeigoamento das Priticas de Fnsino no siste

ma brasileiro de ensino superior.
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Titulo IV

Atividades programadas

Art. 49 - Fstdo previstas as seguintes atividades a serem rea-
lizadas durante o Encontro:

Titulo V
Das Mesas

Art, 59 -

a. Mesas Redondas;

b, Sessbes de Comunicagoes;

c. Sessbes de Discussdes;

d. Assembléias.

Redondas

Cada Mesa Redonda sera constituida por um coordena-!

dor e 4§ debatedores.

§ 19

5 29

§ 39
§ 49

5 69

0 coordenador, apos verificar a presenga de
todos os convidades cujo comparecimento lhe !
tenha sido confirmado pela Comissdo Organiza-

dora, dard inicioc acs trabalhos.

Cabera ao coordenador fazer uma apresentagio’
geral do tema indicado e sua releviancia para
¢ Encontro, bem como apreseﬂtar cada debate -
dor, ;i

0 coordenador podera ser também um debatedor.

Cada debatedor terd o tempo de 15 (quinze) mi
nutos para expor sauas ideéias, cabendo ao coor

denador observar este limite.

Recomenda-se que cada debatedor traga sua co-
municagdo, por escrito, facilitando assim a
publicagac dos trabalhos da mesa.

Terminadas as exposigdes, ¢ coordenador conce
derd um tempo de 10 (dez) minutos para que sg
jam formuladas e recolhidas perguntas da as-'

sisténcia. Cada pergunta deverd ser feita por

escrito e com a identificagdo do interpelante
(nome e instituigdo) podendo ser dirigida a
um dos debatedores ou a mesa como um todo.

“Titulo VI

§ 79 - Ficaria a critéric do coordenader a ditribui -

c3o do tempo destinado 3s respostas para  as
perguntas formuladas. No entanto,- o .tempo to-
tal nac deveri ser superior a 1 (uma) hora e

trinta minutos.

Sessbes de ComunicagBes

Art. 69 - As comunicagbes deverdo ser elaboradas a partir de

Art. 79 -

Art. 89 -

- Art, 99 -

t

temdrio proposto pela Comissdo Organizadora, e apre-
sentadas em exposigdo oral pelos autores, em dia e

hora que lhes for programada.

A apresentagio de comunicagGes ao ENPE & reservada !
aos professores de Pratica de Ensino dos Imstitutos'
de Ensino Superior, bem como aos professores de ou-
tras diseipliinas da Licenciatura, participantes do

evento.

g

§

§

aie?
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Lo

As comunicagOes deverdo ser originais, nao
sendo aceitos trabalhos ja publicados,

‘Cada autor de comunicagdo dispord de 15 {quin

ze) minutos, no miAximo, para sua apresentagao.

0s comentarios atinentes as comunicagBes se-
riao feitos imediatamente apds a palavra do au
tor mediante inserigdo encaminhada & presiden
cia da sess3o com o nome do interpelante e a
instituigdo na qual trabalha.

Cada intervengdc terd a duragdo de 3 (trés) '

minutos.

0 presidente de cada sessio de comunicagdo devera en
caminhar 3 Comissdo Organizadora do ENPE um relato,
por escrito, do andamento de sua respectiva sessao.

As comunicagbes, sob a forma de resumos, seraoc rece-
bidas pela Comissdc Organizadora do ENPE ate 30/11/

1982, que se incumbird de organizar sua publicagdo

T

nos RESUMOS a serem distribuidos a cada participante.
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§ 19 - 0 texto completo das comunicagdes, com 10 pa-
ginas no maximo para publicagdo nos Anais, de
verd ser entregue a Comiss3o Organizadora, a-
té a data da apresentagio e seguir as especi-
ficagbes abaixo:
1- Comegar 3,5 em abaixo da cabega de folha
2= Margem de 3 cm
3- Linha de 75 togques (14,3 cm)
k- Espago ) 1/2
5~ Folha com &0 linhas

§ 29 - A Comissdo Organizadora do ENPE reserva-se o
direito de condicionar o rigoroso cumprimento
do estatuido no § 19 do art. 99, para a publi
cagio nos Anais e, se necessirio, de selecio-

nar os trabalhos a serem impressos nos Anais.

Art, 109~ As comunicagdes inscritas na Secretaria Geral, cujos

autores nao estiverem presentes ac ENPE, nio serao '

discutidos, nem serac impressas nos Anais do mesmo g
- . o
vento, permanecendo a disposigac dos autores.

Titulo VIT

Sessdes de Discussdo

Art. 11¢-

Art, 129-

Art. 139~

Art. 149-

As sessBes de Discussdo terdo por objetivo o estudo!
dos dez temas propostos pela Comissao Organizadora.

Cada participante, no ato da inscrigao, devera indi-

car dois temas de sua preferéncia.

Cada grupo de discussio tera, no maximo, 20 (vinte )

pessoas.

Cada um dos grupos tera um coordenador indicado en-
tre os seus participantes.
§ 12 - 0 Coordenador deverd apresentar a Comissdo Or

ganizadora, por escrito, um relato das ativi-
dades do grupo.

5 2¢ - As conclusdes do debate deverdo ser apresenta

das na Assembléia das 16:15 horas.

Titulo VIII

Das’ Assembl

Art. 159 -

titulo IX
Das MogOes

Art. 169 -

-
eias
Serfo realizadas duas assemblZias gerais que terdo

por finalidade discutir as conclusces a que chega-

ram os difeventes grupos de sstudos.

§ 19 - Cads assembléia serd coordenada por uma me-~
sa formada por um presidente e dois secretd

rios.

§ 29 - Caberd ac presidente apresentar os coordena
dores do grupo de discussio ou a quem de di
reito e destinar a cada um, um tempo maximo
de 10 (dez) minutos para que apresente e .

justifique as conclusdes obtidas por seu '_
grupo.

§ 3¢ - Apos a exposigdc dos coordenadores de grupo,
o presidente concedera 30 (trinta) minutos’
para um debate geral sobre os trabalhos dos
grupos. 0 tempo restante serd destinado &
votagdo de mogdes e propostas orjundas  do

Encontro.

e Propostas

As mogdes e propostas relativas aos interesses e
objetivos proprios do ENPE deverdc ser apresenta -
das por escrito & Secretaria Geral nos dias desti-
nados as Sessdes de Estudos, a fim de serem discu-
tidas e aprovadas durante as Assembléias Gerais.

§ 19 - Durante as Assembléias Gerais as propostas
e mogdes deverdo ser apresentadas aoc plibli-

co por meio de transparéncias.

§ 29 - As mogdes e propostas serdo submetidas a vo
tagdo pelo presidente da Mesa, e as delibe~
ragbes serdac tomadas pela maioria dos votos

dos participantes presentes & reuniao.
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T¥tulo X
Certificados

Art, 179 - O ENPE conferira aos participantes um Atestado, bem
como um Certificado aos que apresentarem trabalhos,
ambos assinados pelo Diretor da Faculdade‘de Educa-
gao da Universidade de Sao Paulo.

Titulo X1

Das PublicagBes

Art, 189 - Cabe somente % Comissio Organizadora do ENPE, o© di-
reito de editar, resumir e enviar ao publico e as
autoridades competentes, as comunicagdes, exposi- '

gbes, debates, mogdes e propostas relativos ao tra-

balho cientifico desenvolvido pelo ENFE.

Titulo XIT
pas Disposigbes Gerais
Art. 199 - Cabera 3 Comissio Organizadora do ENPE, ouvido a

quem de direito, resolver os casos omissos no pre -

sente Regulamento.
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A PRATICA DE ENSINO E ESTAGIOS SUPERVISIONADOS NA FEUSP

. toordenador
Prof? Dr. Jodo Teodoro D'OTim Marote

~ Participantes
Prof? br. Joao Teodoro D'0Tim Marote
Prof¢ Dr. Scipione Dl Pierro Netto

. Prof? Bernardo lssler
Profa. Glaucia D'0lim Harote Ferro

Subtemas: a) As Prdticas de Ensino e Estdgios Supervisionados

na FEUSP (Parte Geral)

b) A Pritica de Ensino e Estigios  Supervisionados

em Ciancias Exatas na PEUSP

o) A Pritica de Ensino e Estdgios  Supervisionados

em Ciéncias Humanas na FEUSP

d) A Pritica de Ensino e Estdgios  Supervisionados

em Letras na FEUSP.

Esta Sessao de Comunicagoes Coordenadas pretende apre-
sentar um panorama geral das Praticas de Ensino e Estagios Su
pervisionados como sdo oprganizados, concebides e trabalhados'
na Faculdade de Educagdo da Univer51dade de Sao Paulo.

A primeira Comunicagao, & guisa de Introdugdo, apresen
ta a estrutura administrativa e diditica que alicerga as Pra-
ticas de Ensino na FEUSP, os elementos comuns a todas as Pra-
ticas (objetives, carga hordria, niimero de créditos, ndmero '
mSximo de alunos por turma), uma tipologia dos Cursos de Prd-
tica, os estigios e, finalmente, um poucc da filosofia subja-
cente a todos 08 cursos.

A segunda Comunicagiao focaliza as Praticas de Ensino
e Fstagios Supervisionados em ¢iéncias Exatas como sao reali-
zados na FEUSP,

A tereeira Comunicagéo fala das Prdticas de Ensino ¢
Estigios Supervisionados em Ciéncias Humanas como sdo vivenci
ados na FEUSP.

A gquarta Comunicagac trata das Praticas de Ensino e Es
tigios Supervisionados em Letras como sao feitos na TEUSP.

As Priticas de Ensino na FEUSP fazem parte do Departa-
mento de Metodologia do Ensino e Educagao Comparada. Contam !

com 24 professores que tam a seu cargo as seguintes Praticas’
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de Ensino e a supervisio dos respectivos estdgios:

Priticas de Ensino de:
Alemdo
Ciéncias Bioldgieas
Ciéncias Soelais
Espanhol, Francés e Ttaliano
Filosofia
Fisica
Geozrafia e Geologia
Historia
Inglés
Latim, Grego e S3nscrito
Linguas Orientais
Linguistica
Matemitica
Portugués
Metodologia e Pratica de 12 Grau
Psicologia
Quimica
Metodologia e Pratica de 29 Grau
0s programas desenvolvidos nas Priticaé de Ensino para
Licenciatura t&m como objetivo comum preparar o licenciando pa
ra o exercicio do magistério em determinada disciplina ou drea
de ensino de 19 e 29 graus.
Tais objetives tornam-se especificos e diferenciados em
fungio do ensino dos diversos conteildos.
Todas as Praticas tem em comum os seguintes elementos:

a) Carga horaria

Cada curso de Pratica de Ensino é desenvolvido em 60 ho

rasfaula sepestrais, 4 razdo de %h/aulas por semana ¢ 60 ho-

rasfaula senastrais de estdgios supervisionados.

b) Nimero de créditos

Cada semestre letivo corresponde a 8 créditos:
4 craditos/aula
4 créditos/estagio.

¢) Nimero miximo de alunos por turma

58{cinquenta)

13

1. Os Cursos de Pratica

Os Cursos de Prdtica de Ensino na FEUSP podem ser dis-
tribuidos em 3 conjuntos, levando-Se¢ em conta as condigdes que
os respectivos alunos encontram para estagiar:

- normalmente, em escolas de 19 e 29 graus;

—~ apenas em algumas escolas de 19 efou 29 graus ou esco
las especializadas;
- 85 na prdpria: Universidade.
2, Os Estégios

Os estagios sao de treés tipos:
. observagdo

. participagdo

. regéncia

0s de regéncia podem assumir a modalidade de curso de '

recuperagdc ou mini-curso.

3. Filosofia subjacente

0s cursos de Pratica de Ensino na FEUSP ndo se consubs-
tanclam em meras receitas ou modelos 1mpostos aos alunos.
LT Ll
HA necessariamente um suporte tedrico subjacente, gue
prepara e complementa os estagios e procura dar critérios de a
nilise e escolha de métodos. NoS cursos, ha, no entanto, predo
minio de atividades prdticas. Em suma: ndo ha Prética sem teo-

ria, nem teoria sem prdtica.
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14
A PRATICA DE ENSINO E A DIDATICA - UNICANP
Grupo de Estudos sobre Pritica de Ensino
Particlpantes
Bntonio Higuel, Porotéa C. Fracalanza, .
Ernestina Zasbhoni, Hi lario Fracalanza, .
Lilian Lopes M. da Silva.e Sérgle A.Cruz
A histdria da Pratica de Ensino apresenta duas fases

distintas: a primeira, de 1946 a 1962, foi marcada pela sua re
alizazZo nos Coldgios de Aplicagdo; a segunda, de 196? até ho-
je, caracterizou-Se pela passagem da Pratica de Ensino para as
cscolas da comunidade. Em ambas as fases evidencia-se que, sub
jacente 5s vazoes pedagbgicas explicitamente apontadas para
justificar as medidas legais adotadas para com a Pratica de En
sino, faziam-se presentes razdes de natureza sdcio-economica.

Embora nos periodos considerados, tenha existido acen-
tuada pressao por mais vagas no ensino secundario e superior ,
configurande problemas de natureza quantitativa, a legislagdo’
sobre Pritica de Ensino referiu-se apenas aos aspectos técnico
-pedagoglcos, de natureza qualitativa. h

Fm pecente pesquisa (1) verificou-se que, semelhantemen
te 5 lezislagdo, também os atuais trabalhos sobre Pratica de
Ensino, realgam aspectos pedagbgicos - de natureza qualitativa
~ dzixando de considerar oS aspectos sdcio-economicos, eviden-
ciades numa dimensdo quantitativa. Assim eles representam ten-

tativas de responder adequadamente is determinagdes e rela-

gd2s formadas pelo discurso legal.
0 ponto de partida do nosso trabalho & o guestionamento

desse idedrie, visando nac mais a sua manutengac engquanto prin

eipio orientador da nossa atuagao mas Sua superagdo, pela supe
ragio da contradigde fundamental que ele engendra, expressa no

bindnmio quantidade x qualidade de ensino.

(1Y TPACALANZA, Dorotea Cuevas. A Pratica de Epsing nog Cursos

Superiores de Licenciatura no Brasil, disserta -
¢do de Mestrado, UNICAMP, 1982, Foram analisados
16 trabalhos atuais sobre o tema: 7 dissertagbes

de mestrado, 3 pesquisas e 6 ecomunicados no 19
ENEPE- Santa Maria- 1979.
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0 elemento novo que permite essa superagdo & a conseién
cia que temos de que a qualidade de ensino ndoc pode ser enten-
dida como um dado absoluto e ideal, pelo seu carater historico
e de classe,

Assumir a qualidade de ensino como absoluta e ideal sig
nificaria orientar o trabalho para um nadrdo previamente esta-
belecido, tido como o padrdo desejado e bom, ou seja, deixar '
de perguntar quando, porque, por guen e para quem fol definido
Como decorréncia, encarar a diditica apenas e simplesmente co
me um conjunto de procedimentos praticos e técnicos que permi-

tiria alcangar com mais eficiéneia o padraec desejado. Da mesma
forma, reduzir o trabalho de Pratica de Ensino a um treinamen
to do aluno nas habilidades também exigidas pelo padrac, com '
caracteristicas de terminalidade no curriculo - wn espago ape-
nas de aplicagdo dos contendos tedricos anteriormente aprendi-
dos. N

Romper com essa postura, implica em redimensionar as a-
tuais disciplinas finais de formagao pedagdgica, nos cursos de

licenciatura.

A Redefinicio da Didatica

Tendo em vista as consideracgGes anterjores i necessario
que a Didatica seja redefinida de maneira que possa fornecer '
subsidios que orientem a elaboragao de éventuais propostas al-
ternativas de organlzagao da Pratica de Ensinc e Estagios.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que a diddti-
ca do educador & o resultadc da interelagdo das seguintes di-~
mensoes: (1) Politica: a maneira como © educador concebe as Tre
lagOes existentes entre a sua diseiplina especifica e a reali-
dade social onde se 43 o ensino. Ou seja, toda agiao docente
tem uma fungde social que se revela na definigio e na forma co
mo se concretiza a seguinte queétEo: com que objetivos se ensi
nam 6s contelidos especificos hoje, numa determinada situacio?
(2) Psicolégica: a maneira como o educador concebe o desenvol-
vimento cognitivo, a génese e O desenvolvimento das operagoes'
mentais que interferem no ato de aprender e mais especificamen
te, no ato de aprender determinados conteudos especificos. (3)
Eglstemologlca. a manéira como o educador concebe a 16gica da
descoberta e desenvolvimento de conceitos e propriedades dos

entes ou eventos da sua disciplina especifica.

rrpppre  ww  mime iemen \3
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PROFESSOR: O OPERARIO DA EBUCACAO - PUC/SP

Coordenador
Profa. Ivani Catarina A, Fazenda

‘participantes
Froia. EEIena G. Peterossi

Profa. Maria Anita Viviani Hartins

0 painel tentaria discutir a situvag3o real do professor'
de Priatica de ensino: um operdrio (no sentido artesanal do ter

me), que procura conquistar uym espago academico, para valori -

zar-se frente i comunidade academica, Tentando tornar sua pra-
tica estritamente tedrica, afasta-se da realidade que esta ai
para ser trabalhada. Hao conseguindo realizar-se na medida em
que seu objeto de trabalho nao & o objeto das ciancias que 1lhe

servem de base, torpna-se um operario sem destino, um operdrio'

que R3O0 consipdi.

0 pressuposto basico para a superagdo desse impasse es-
taria na sensibilidade em conhecer a limitagac de seu universo
académica, & o valor em reconhecer nas vivencias do dia a dia
do trabalho escolar a grandeza de sua proposta, de Seu compro-
nisso; sensibilidade em buscar o dialogo interdisciplinar com

as cieéncias que lhe servem de aporte, tentando extrapolar o ob
jeto tedrico das referidas ciéncias e atingiﬁ o objeto da pro-
pria pritica- a praxis educacionai. 0 trabalhar com o alunc em
sala de aula e/ou na obeervagido dos estidgios, tornando-se con
eles um aprendiz de educagdo, que aceita a pratica real tal co

mo ela se encontra, tentando dinamizd-la com as ferramentas (mé
todos), recursos materiais, sociais e humanos de que dispBe ou
passa construir.

Propostes para discussio

- a Pratica de Ensino como instrumento para ¢ conhecimento da
pratica pedagdgica concreta

- pecuperar a Pratica de Ensino comc momento eritico e eriati-
vo dos egressos do €ursc de Pedaggpia

- rever a Prdtica de Ensino como oportunidade para abrir cami-
nhos novos- pratica pedagdgica para a escola brasileira

-~ rever o curso de Pedagogia ndo como curso que forma exclusi-
vamente pesquisadorgs, mas como um curso que Forma artesdos;

principalmente da escéla de 19 grau.

17
ESTAGIO SUPERVISIONADO EH PRATICA DE ENSINO £ PROJETO
RONDON = CAMPUS AVANCADO DA UNIVERSI DADE MACKERZIE
Professores
br. Jodo Teodoro D'0OTTm Harote

: . Ernesto Rosa Neto
Marla Stela S. Graciani
Mariangela Huzzel

0 Campus Avangado & uma estratégia de interiorizacde do
Pais pela Universidade.

0 Campus Avangado significa uma oportunidade a disposi-
c3o da Universidade para:
- implementagdo de programagac curricular de estagios obrigatd

rios; 7

- pelacionamento estreito com a comunidade interiorana, seus 1
valores & sua cultura; e

- desencadeamento de um processo educative que tenha como re -
sultado a participagao da comunidade em seu proprioc preces-
so de desenvolvimento;

- contribuigdo dos esforgos governamentais e privados para ©

degenvolvimento de regifes interioranas;

-~ reflexdc e experiencias com vistas ao aperfeigoamento de ob-

jetivos e m3todos de emsino e pesqmiZa na Universidade.

Campi Avancados:

1. Origem
2. Caracteristicas
3. Objetivos
%, Justificativa
5. Projeto Rondon e a Universidade Mackenzie
6. 0 Grupo de Trabalho Universitirio
7. Campus Avangado e o Estdgio Supervisionado
7,1, Curso de Estudos Adicionais
7,2, Esquema de Atuagdo
7.3. Fipalidade B
7.%. Populagdo Alvo
7.5. Instituigdes Envolvidas
7.6, Areas de Responsabilidade
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AS PRATICAS DE ENSINO NA PUC/SP E O SERVIGO A COMUNIDADE

Lcordenzdor
Frof? Joco Hilton Sayeg de Siqueira

Pzrticipantes

Era. Lecnor Lopes Favero, Prof? Jodo Hilton Sayeg de Siqueira,

Profa, Rosa Kelesar, Profa. Silvia Maria Russo Correla,

Profa, Alda Luiza Carlinl Montelro e Dra. Anna Marla Garzoni Furtado

Esta Sessdo de Comunicagdo Coordenada tem por objetivo
izresentar e discutir algumas formas concretas de como o Pro-
ma Za Pratica de Ensinc pode prestar efetivos servigos &
{zzunidzda, utilizando-se, principalmente, do Estdgio Supervi

sicnado. Através de nossa- formagao como Educadores, pretende-
=£3, com a prestagac de servigos i Comunidade PUC/SP, especi-
fizarentz, e i Comunidade em Geral, conscientizar nossos alu-
58S e fazé—los vivenciar a realidade em gue iriaoc atuar como
futuros profissionais. Portanto, devemos estar atentos, tam =
t3n, coxz a formagdo do professor de Praticd de Ensino, pois e
12 nao deve ser, unicamente, voltada ds caracteristicas espe-
cificzs de cada curso, mas também, e principalmente, aos re-
&is e wverdadeiros propositos da Educagdo, E e 1sso que preten

dzmos i scutir, somado 3 formagdo que damos & nossos alunos.,

£ R4TICA DE ENSINO DO PORTUGUES E 0 SERVICO.A COMUNIDADE.
Leonor Lopes Favero
Jodo Hilton Sayeg de Siqueira

Zste trabalho tem por objetivo apresentar algumas expe
riZncizs que vem sendo realizadas ne programa de Prdtica de
Ezzino do Portugugs da PUC/SP, que se caracteriza pela inte -
grzgao szntre Pritica de Ensino e Estdgio Supervisionado. 0
brograna Se desenvolve, basicamente, a partir do contato dire
to dos alunos com a comunidade, visando a uma integrag@o real
¢c Sabzr com o Fazer. 0 Fstigio Supervisionado ocorre de tras
formas cdiferentes, porém integradas e rodiziadas: rede ofici
2l de ensino, curso de extensdo a comunidade PUC/SP e cursos'
és extensac 3 comunidade em geral. Assim sendo, © aluno entra
€Z coniato com & realidade educacional de nossa comunidade, a
trzvis e observagio, atnagdo e regencia em escolas oficiais’
€s 12 e 29 graus; oferecendo, gracicsamente, seus servigos a
conunidade PUC/SP, conscientizando-se da importincia educacio

.18

nal para a formagio humanaj e prestando, também graciosamente,
servigo i comunidade em geral, conscientizando-se da importan-
cia educacional para a formagac social. O estaglo, organizado’
em tres nilcleos, & possivel gragas a divisdo de trabalthe entre

dois professores, um ficando com a Pritica de Ensino e outro ,

_com o Estigio Supervisionado. A divisdo & integracdo das ativi

dades & vidvel devido a identidade de ponto de vista; a dispo-
nibilidade para realizar freqllentes Yeunides; colaboragdo e as
sessoria mitua no trabalho tedrico e pratico, pois os proble -
mas, trazidos pelos alunos nd vetorno de estigio, sdo discuti-
dos, trabalhados e orientados em Pratica de Ensino.

A PRATICA DE ENSINO DE CIENCIAS SOCIAIS E O SERVICO A COMUNI -
DADE

Profa. Rosa Kulesar

0 objetive desta nossa apresentagdo & refletir sobre a
importancia do estdgio supervisionado, a partir da aplicagdo '’
pratica dos contelidos tedricos apresentados pela disciplina '
Pratica de Ensino.

0 nosso atendimento a comunidade em geral, j& contou
com varias propostas, reformuladas no decorrer das experiénei-
as, mas que tiveram resultados significativos.

Desta podemos destacar:

a) atuagao dos nossos alunos como monitores do "Clrculto

Cultural, da Prefeitura do Hunicipio de S. Paulo;

b} o trabalho de estudo do meio das comunidades onde as es
colas dos estdgios, estdo localizadas;
¢} cursos de prevengio 3s doengas, com enfongues socioldpi

cos, orientados pela Secretaria da Salide da Prefeitura'

de S3o Paulo. .
d) Planos Pilotos para formagdo de classes (e recuperagao.
Deve-se ressaltar que todos estes trabalhos visam pri -
mordialmente a conscientizaéﬁo dos nossos alunds da importdn -
cia do trabalho do professor, ndo como simples reprodutor  de
conhecimentos, mas sim como orientador de uma aprendizagemn i
mais realista, veltada para a compreensdo do processo dinamico

das mudangas sociais,
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0 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM PRATICA DE EHSINO E A PARTICIPAQﬁb
DE_SERVICOS A COMUNIDADE

Profa. Anna Maria Garzoni Furtado

Tendo em vista que a profissionalizagido dos licencia’ -
dos em Histdria, cujo mercado de trabalho no contexto atual, '
se faz basicamente atraves da escola de 19 e 2?2 graus, o obje-
tivo mais amplo do Estigic Supervisionado tem sido o de ofere-
cepr condigoes ao estagidrio para contatar a realidade profis -
sienal do futuro professor de Histdria de 19 e 2¢ graus com a
prestagdo de servicos a escola oficial do Estado, considerada‘
a populagdo escolar desta rede, a predominante.

Assim sendo, as diretrizes que norteiam o Estidgio em
Histéria s3o: ~a profissionalizagdo do aluno estagiirioj

-o compromisso Social com a comunidade.

Dai, os locais de Estdgio:

- Escola ofieial do Estade (obrigatdrio).

- Outros tipos de Escola (Muniecipal, Particular, Suble-

tivo, SESI).

- Instituigao para-escolares (Museus, Radic e TV Educa-

tivas, Bibliotecas)- (Complementares}.

0 aluno estagiiric deve obrigatoriamente conhecér a rea
lidade da Escola oficial do Estadoj os demais locais assim co-

mo abertura de outras perspectivas profissionais.,

A fim de poder prestar os seus servigos nas classes on-
de estd estagiando o aluno deve participar da vida da escola a
través das fases de: - observagdo;
- atuagao.
A gbservagdo & pré-requisito para atuar Sob viarias for-
mas, procurando atender a parte: = cognitiva
- comportamental
-~ de habilidades.

21

A PRATICA DE ENSINO DA ENFERMAGEM E A COMUNIDADE

Profas. Silvia Maria Russo Correia
Alda Carlini Monteiro

Esta comunicacdo tem como objetive apresentar a {ltima
etapa do trabalho realizado pelos alunos da disciplina Pratica
de Ensinc e Estdgio Supervisionado em Enfermagem que se consti
tui em um servigo de atendimento direto 3 comunidade  através
de Cursos de Sallde e Higiene e Primeiros Socorros. )

Apds etapas anteriores dentro de mesma disciplina, onde
os alunos realizam estdgio de observagdo, atuagdo e regéncia !
entrando em contato com as escolas da comunidade, a 0ltima eta
pa torna-se possivel pois ela entdo encontra-se subsidiada por
todos o5 elementos tedricos necessarios, que foram constante -
mente objeto de reflexdo para novas colocag?)es de ordem tedri-
ca através da pafte pratica, garantidos nos momentos anterio -
res, ’

Para este trabalho a disciplina tem como pressuposto '
que: & imprescindivel para a formagdoc do professor um trabalho
que lhe possibilite a capacidade de atuagdo constante na reali
dade onde estd inserido, revolvendo-se para buscar novas alter
nativas educacionais, que deverdo ser objeto de reflexdo junto
a uma propesta de educacgio mais ampla, que permitam indicar os

caminhos possiveis e mais adequados naquele momento.
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0 ESTAGIO SUPERVISIONADO: AVALIAGAO DE DUAS PROPOSTAS
DE SERVICO A COHUNIDADE

profa. Gliucia D'0llm Marote Ferro - Faculdade de Et_iucag'éo - Usp
Profa. Ingrig Vielra Liebold - Universidade Mackenzie

I. Justificativa:

0 Estdzio Supervisionado pode constituir-se num trabalho
de prestacdo de servigos 3 Comunidade.

A Pritica de determinadas modalidades de estagio, como a
sarticipagio e a regéncia, por exemplo, tornam-se cada vez mais
difizeis de sevem implantadas, a ndc ser que sejam criadas Pro-

sostzs Alterpativas para a sua realizagdo.

Dentre algumas possibilidades de Propostas Alternativas'

25tZo as aulas de reforgo, para grupos (ou classes) ja consti -

tuidss e cursos paralelos {(ou mini-curses) para alunos ou gru-
DOS cue também necessitem de algum reforgo, para um nelhor  de-

semcenho em cursos mais especificos.

II. Propostas Alternativas: Relato das experiéncias.

. Aulas de Reforgo: B .
Escola: E.E.P.S5.6. Prof, Emygdio de Barros- S.P.
Grupe: alunos de 52 a 87 sdries do 1?2 grau.

Trabalho realizado por estagidrios de Pratica de Ensino
de Inglés da FEUSP.

"y

. Curso Paralelo:
Escola: Universidade Mackenzie. S.P.
Grupo: alunos da Faculdade de Tecnolegia- Computagao.

Trabalho realizado por estagidrios de Pratica de Ensino

de Inglés da Fapuldade de Letras e Educagdo da Universi-
dade Mackenzie- S.P, e da FEUSP.

3, Avaliacio dos resultados das experiencias:

1. Aulas de Reforco: .

a) avaliagdo dos estagiarios

b) avaliacdo dos alunos

c) avaliagio do professor da escola
d) avaliagdo do professor de Pratica

2, Curso Paralelo:

a) avaliagdo dos estagiarios

b) avaliagdo dos alunos

¢) avaliagdo do professor da escola
d) avaliag3o do professor de Pratica

IV, Consideracoes Finais,

23
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RELATO DAS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS PELO SETOR DE ESTAGIO

DO DEPARTAMENTO DE EDUCAGAC
DA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS

" Profa. Eliseteh Faria Silva

0 Setor de Estfigio

1.1.
1.2,

Vinculagdo
Organizagdo

Dasenvolvimento das Praticas de Ensino e Estdpios Supervi-

sionados

2.1,

Atividades Basicas - Por unidade de Ensino
2,1.1. Planejamento

2.1.2. Execugzo

2,1.3. Acompanhamento

2.1.%. Avaliagao

2,1.5. Instrumentos

Astividades Extras ~ Projetos por habilitacdo e inte-
grados na UCHG

2.2,1. Licenciaturas
?.2.2. Pedagogia
2.2.3. Licenciaturas & Pedagogia

Atividades Extras - Projetos do Setor junte a outros

Orpios e Instituidces

2.3.1. Projetos de Assisténcia a Entidades de Agdo
Social

2,3,2, Projetos Integrados com o Mobral

2,3.3. Projetos para o Campus Avangado do Vale do Je-
quitinhonha

0 Setor de Estigio, os Estabelecimentos de Emsinc e Outras

Instituigoes

3.1.

Contatos formais

3.2, Encontros

3.3.

Convénios

4, Avaliacio geral das atividades desemmenhadas pelo Setor

4.1, Aspectos positivos
4.2. Aspectos negativos
4.3, Alternativas

2

2y
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CENTRO EBUCAGIONAL COMUNITARIO - PROJETO BELEH - PUC/SP

" toordenadora . ) ;L
Prafa, Maria Stela Santos Gracianl - PUL/SP

Participantes

irmas da Congregagac do Imaculado Coragdo de Maria
Professores e alunos da PUC/SP

Agentes da Pastoral

Haes de menores

A Pastoral do Menor da Arquidiccese de So Paulo, con-
cretizando suas atividades em sua miss3o evangelizadora e ten
do em vista a opgio preferencial pelos pobres, oprimidos e mar
ginalizados, vem buscande uma resposta pedagbpico-pastoral gque
traduza uma educagio alternativa, criando eondigbes de espago’
e tempo para que o menor seja o sujeito de seu préprio desen -
volvimento e autor da historia de sua comunidade.

A partir desta mistica tem buscado encontrar novas pers
pectivas e projetos alternativos educacionais em Sdc Paulo, '
tanto na periferia quanto nas Areas carentes do centro; & nes-
te contexte que encontramos o Projeto Belém: cireunscrito i
realidade dos cortigos da Regido Leste de nossa cidade e carac
terizado como um Centro Educacional Comunitarie-

" Dada a Congregacdo do Imaculado Coragio de Maria ter op
tado - a partir de uma reflexdo feita em dezembro de 13981 so-
bre a dramitica realidade em que Se encontravam as criangas '
dos corticos da Regifio Belém - em transformar sua escola (Edu-
canddrio Sio José do Belém) de 12 grau em Centro Educaclonal '’
Comunitirio, concretizou assim sua opgac preferencial pelos po
bres, em conjunto com a Pastoral do Menor.

0s Centros Educacienais Comunitarios sdc ambientes de

acolhida, amizade e apoio aos menores marginalizados socialmen

te e ds suas familias, que a partir de uma reflexdo e agdo con
junta com os agentes de pastoral elaboranm atividades sdcio-edu
cativas alternativas que facilitem a superagio de Suas preed -
rias condigoes de vida, Parte, portante, de uma proposta liber
tadora de educagdo que propicia aos menores situagoes de eriti
ca e cpiatividade através de praticas de ensino de educagdo ar
tistica, comunicagio e expressdo, etc..., via recreagio e jo -
goS, uma vez que, as prioridades basicas levantadas pelas cpi-

angas foram: comer, tomar banho e brincar.

s

0 Projeto Belém, conta hoje com 70 criangas, na  faixa
etiria de % a 12 anos, provenientes dos cortigos; sdo criangas
cujos pais ou responsiveis estfic muito ausentes do-lar por ne-
cessidade de trabalho, doenga, morte ou abandeonc. 530 criangas
que habitualmente ficam entregues a si mesmas nas ruas ou tran
cadas em miseros quartinhos nos cortiges.

As priticas de ensino sdo decididas e elaboradas com o
propric menor, uma vez que as tradicionais lhes sao completa -
mente inadequadas e ndo significativas. Assim sendo, temos ela
borado oS nessos materiais diditicos, ndo 56 recreativos como
também 65 pedagdgicos, na medida em que 12 criangas ndc  fre-
quentam ‘a escola normal, restando-nos a responsabilidade de al
fabetizd-las de forma alternativa. Fol nesse momento de conta-
to e vivencia que elaboramos a nossa cartilha com oragdes e pa
lavras geradoras, emitidas pelas criangas que frequentam o Pro
jeto Belém, a partir de seu universo vocabular. 0 imnortante "
desta caminhada com o grupo de menores fol termos dado um pas-
So a mais no conhecimento do seu mundo, do seu falar e princi-
palmente, de seus sentimentos mais profundos.-

A educacio que temos vivido com o Projeto Belém, tem co
mo principics bésices, portanto, a co~divisdo, a co-participa-
gdo & a co-partilha com oS menores, sdc 0 de seus problemas ,
mas principalmente, de suas expectativas e anseios.

As atividades do Centro Educacional Comunitario - Proje
+o Beldm - iniciaram-se em 17 de maio de 1982 com as irmas da
Congregagdo do Imaculado Coraglo de Maria e com a colaboragao®
das mies dos menores, voluntdrios, da regifio Belém, professo -
res e alunos da PUC/SP (Centro de Educagdo}, da Comissio Arqui
diocesana da Pastoral do Menor e do bispo da Regido, dom Lucia

no Mendes de Almeida.
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PLANEJAHENTO DE UMA UNIDADE DE ENSINO DESENVOLVEDA NA

INSTITUICAD HOSPITALAR - ESCOLA PAULISTA DE MECHCINA
Coordenador
Maria Aparecida Sebenella Barros

Participantes

Haria Gaby Rivero de Gutierrez .
Rosa Aparecida Pimenta de Castro

0 curso de pds-graduagidc em Enfermagem, na drea de Madi
co-Cirtrgica apresenta, de forma explicita, dentre outros, o
objetivo de preparar docentes de Enfermagem, capazes de organi
zar as experiZncias de ensino-aprendizagem, com bases em pro -
blemas de salde, procurande solucioni-los através da agio pra-
ventiva, curativa e de reabilitagio.

A disciplina de Diddtica foi incluida no elenco das dis
ciplinas, que compdem o curriculo deste eyrso, tendo em vista,
o aperfeigoamento do docente de Enfermagem. Portanto, o progra
ma desta disciplina foi planejade para ser desenvolvido en
dois momentos distintos, porém interrelacionades e conplementa
res, que Sao:

12 momento: o de atividades diditicas, realizadas em sa

la de aulag '

29 momento: o de atividades diddticas, realizadas em '
campo de estigio, neste caso, em institui -
¢des hospitalares.

0 12 momento do programa da disciplina de Didatica teve
come principal objetivo o de dar condigdes para os alunos  do
refarido curso, de conhecerem um tipo de planejamento de expe-
riencias de ensino-aprendizagem.

0 29 momento, complementar ao anterior, teve, por sua
vez como objetivo principal, o de dar condigdes para os alunos
de experienciarem a aplicagdo da proposta de planejamento, a-
ceita e desenvolvida pelos mesmos, no 19 momento, que pudesse'
se constituir num instrumento bdsico de trabalho, para docen -
tes e/ou profissionais de Enfermagem. Este momento foil comple-
mentar por Se considerar que, a aplicagdo da proposta de plane
jamento de atividades de ensino-aprendizagem, teria maior sig-
rnificado para este grupo de alunos se a meSma pudesse ser am -
pliada para a instituigdo héspitalar, visto que o campo de atu

‘acdo deles se #nsere na area da saiide.

29

. Para a realizagdo desta proposta os alunos do curso fo
ram dividides em sub=grupos, de acordo com o interesse demons
trado pelo assunto especifico da irea de especializagdo. Por-
tanto, foram confeccionados planejamentos de vdrias unidades'
de ensino, em sala de aula, com a oriefitagdo e a assessoria '
das docentes: de Didatica e de Enfermagem.

A execugdo, em campo de estdgio, da unidade de ensino,
ora apresentada, realizou-se de acordo com a preparacdo feita
anteriormente. Tal fato pode Ser constatado atravaes da anali-
se dos resultados obtidos de diferentes instrumentes de ava -
liagdo especialmente elaborados para este fim abrangendo as g
tapas de: Preparagio- execucio- Aperfeigoamento, constituti -

vas do planejamento proposto.

0 resultado principal fol o da constataglo da exequibi
lidade deste tipo de planejamento (atividades integradas: em
sala de aula e em campo de estagio). -

Paralelamente ao resultado principal deste trabalho po
de-se evidenciar a oportunidade que os alunos tiveram de enri

quecerem~se profissional e pessoalmente.
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0 ESTAGIO COMO FONTE DE DADOS SOBRE A 5{TUAGAO
DA ESCOLA DE PRIMEIRO E SEGUNDO GRAUS

Profa, Dra. Myriam Krasflchik - FEUSP

Ura das mais importantes fungdes do estdgio, como ati-
vidade da diseiplina Pritica de Ensino, & fazer com que oS es
tudantes fiquem conhecendo a situagao e os problemas da esco-
la de primeiro e segundo graus e possam atuar como agentes de
mudanga visando ao aperfeigoamento das instituigdes escolares.

Aparentemente, apbs anos de vivencia na eScola, os alu
nos deveriam conhecer profundamente ¢ seu funcionamento, sen-
do supérfluo dispender mais tempo para sua observagdo, No en-
tanto, & necassario que os futuros professores, durante o seu
periodo de formagio, tenham a oportunidade de analisar a esco
la e o ensino de virios dngulos que lhe deem uma visdo abran-
gente da instituigdo onde deverao trabalhar.

Uma fungdo subsidiiria, desde que o estigio seja orga-
nizado adequadamente, & a obtencdo de informégﬁes sempre atua
1izadas mantendo um sistema dindmico de -observagdo e analise!
da rede piblica de ensino. Essa coleta de dados & realizada '
pelos estagiirios seb a orientagio dos professores de Prdtica
de Ensino.

Os dados assim obtidos, além de descreverem a realida-
de, passam a Ser o centro das atividades do curso de Pritica!
de Ensino, que assim refletird as necegsidades reais do ensi-
no.

Para que o estagio de observagac sirva a essa multipli
cidade de fFungbes deverd ser opganizade e analisado com cuida
dos especiais pelo professor de Prdtica de Ensino:

1)} o primeirc desses cuidados & selecionar as escolas onde
devardo ser realizadas as atividades de observagio, de
tal forma que constituam uma amostra representativa do

sistema cuja descrigiao se deseja.

2) a etapa seguinte corresponde a transmissio das instru -
¢Oes acs observadores, Esta atividade tenm também uma du

31
pla fungdo: servir como nicleo de interesse para as dis -
cusstes sobre problemas de ensino e orientar os alunos na

obtengdo de informagdes.

Alguns dos aspectos que podem ser considerados na obser
vagdo das escolas sdo os seguintes: nivel cognitivo das aulas,
clima afetivo da escola, organizagdo dos cursos e Situagdo ge-
ral da escola. ApSs a observagio e coleta de dados os estagia-

rios redigem relatérios.

3) a terceira etapa consiste na consalida¢do dos relatdrios

dos alunos em um relatorio geral pelo professor.

4) discussdo e andlise do relatdrio geral pelo professor e

alunos do curso de Pratica de Ensino.
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EM QUE MEPIDA A PRATICA DE ENSINO E O ESTAGIO SUPERVISIONADO
PODEM COMTRIBUIR PARA MELHORIA DO ENSIKO
DAS ESCOLAS BE PRIMEIRO E SEGUNDO GRAUS?

Fste trabalho tenta sugerir medidas a
fim de que se possa obter maior adequagao entre
aula tedrico-pratica, estigio supervisionado e a

= s o - SIS
observagdo da trainée junto as escolas do primel-
ro ¢ segundo graus da rede estadual de ensino, vi
sando um aprimoramento de técnicas de modo a pro-

porcionar um aprendizado mais eficaz.

33

UM CURSO DE EXTENGAO CULTURAL COMO OPGAD DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO PARK ALUNOS DE PRATICA DE ENSIND

Prof? Danfe} M. Martins da Costa - PUC/SP

Para que todos os alunos possam experimentar a situagdo
concreta do ato do ensinar e, através dessa experi&neia, pos-
sam ser observados e avaliados, uma alternativa adicional ao
estigio na instituigdo oficial de 12 e 29 graus se constitui
na organizagio de um curso de extensde cultural. Embora se re-
conhega o grande valor de um estégis realizado pelo aluno nas
proprias instituigdes de ensino (que, em condigdes ideais, se-
ria, sem divida, o mais recomendivel do ponto de vista educa =~
cional) pode-se optar por esse curso pela liberdade de interfe
rencia e flexibilidade aos interesses do estiagio que oferece.

A experisncia do Departamento de Ingiss da PUC-SP  tem
sido bem sucedida nessa area. Criado em 1974, o Curse de  In-
glés Oral conta hoje com 580 alunos distribuidos em um total
de 27 grupos (19 de nivel bdsico, 8 de nivel intermediario e 1
bdsico infantil). A maioria desses alunos & composta de mem-
bros da comunidade universitdria e da comunidade em geral, sem
restrigdc de qualquer natureza. Sua matricula & efetuada- co-
brando-se uma taxa semestral equivalente a Crd 2,500,00 (agos-
to de 1982) e o montante dessa verba & entdao distribuido entre
a propria Universidade, o Departamento de Inglés e o professor
coordenador {(responsavel pelo ‘estagio), 3 que os estagiarios '
nfo sio remunerados, Usam-se as salas de aulas no proprio cam-
pus em horarios pouco concorridos (13:00-14:00/18:30-19:30). A
Sacretaria de Cursos emite ao¢ final de dois anos {(Curso Basi-
co) e ao final de quatro (Curso Intermedidrio) certificados pa
ra os alunos aprovados.

Organizagﬁo: 0 total de alunos estagidrios escolhe mna

la. semana de aula, os hordrios em que astio disponiveis para
trabalharem com os varios grupos. A maioria das turmas s3o as
sim compartalhadas por dois professores {sete semanas para o
1?2 e sete semanas pari O 2¢) apesar de gque varios deles sao os
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finicos encarregados de Suas turmas. Aplicam-se na 2a. semana
de aula (nos varios hordrios disponiveis) testes de nivelamento
nos alunos novos, sendo que aqui o estagidrio ja participa en -
trevistando os candidatos e corrigindo os testes. A partir da
3a., semana da aula pelo calendario universitdrio, o Curso de Ex
tensio & entdo aherto ¢ os estagiirios comegam a tentar aplicar
o conteildo das anlas de Pritica de Fnsino até aquele  momento.
Para sua orientagdo e ajuda ha uma reuniio semanal por turno
(Mat. e Not.) com o professor responsivel pelo est&giq (e coor-
denador tambdm do Curso de Extensdo), em gue sdo resolvidos pro
blemas imediatos de natureza pedagdgica e administrativa  além
de discussBes sobre aspectos metodologicos observados pelo coor
denador no seu trabalho de visitas 3s aulas.

Avaliagao e Observacio: Apds a 2a. semana de aulas do '

Curso de Extensao, ¢ professor-supervisor passa entdao a reali -
zar visitas de observagio acs estagifrios, sendo que na maioria
das vezes eles desconhecem a data exdata dessa visita. Ao obser-
var a aula o supervisor questiona e Sugere alternativas aos va-
rios recursos metodolégieos empregados num formuldrio modelo e
passa, ao fipal do pericdo, e a s8s com o estagidrio, aos comen
tirios, Mo caso da ocorrincia de problemas mais fundamentais ou
dividas metodoldgicas sérias, o professor se propde a uma nova
visita e a uma reavaliagdo do desempenho do estagidrio.

Imbora ainda persistam alguns problemas, achamos que os'
procedinmentos acima descritos tem dade resultados satisfatdrios,

A importdnéia do Curso como servigo 3 comunidade também deve !

ser ressaltada, uma vez que em apenas dois anos teve dobrado o

sey numero de matriculas.
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1.M.C.A, (INSTRUMENTO MISTO DE CARACTERIZACAO DO ALUND):
UM SUBSTDIO DA PRATICA DE ENSINO. - F.F.C.L. RIBEIRAO PRETO - USP

Profas, Maria Lucia Gilberti
Marisa Ramos Barbieri

Considerando que tode trabalho docente pressupbe o co-
nhecimento do Aluno, este estudo pretende evidenciar a necessi
dade de se incluir em programas de treinamento de professores
um instrumento gue caracterize a clientela.

Como na F.F.C.L. de Ribeirde Preto-USP.,uma das ativida
des desenvolvidas pela disciplina de Pratica de Ensine & o es-
tigio docente, em que os futuros professores ministram cursos
extra-classes a alunos de Escolas Estaduais de Primeiro efou !
Segundo Graus, essa necessidade vem sendo éuprida através da a
plicagdo do I.M.C.A.- Instrumento Misto de Caracterizagdo do A
luno.

0 I.M.C.A. teve como base oS Questiondrios de Identifi-
cagdo do Alunoc (elaborados em 1376 e 77 pela Pritica de Ensino
da F.F.C.L.R,P,-U.5.P,), formuldrios de Escolas Estaduais e 52
tros instrumentos obtidos na bibliografia consultada. Este ins
trumento possui itens referventes a dados pessoais do alunc (i-
dentidade e trabalho) e outros itens com alternativas de-res -
postas para quantificar as seguintes variiveis: sScio-econdmi-
ca (renda familiar, condi¢Bes de vida), vida escolar (histdri-
co escolar, periodo que estudal, interesse (atividades mais !
frequentes, o que gosta/ndo gosta, o que & facil/difieil) e in
teresse nos cursos extra-classes. 0 I,M.C.A. foi elaborade e
testado em 1978 quando realizou-se uma pesquisa, que teve 0 au
xflio do CHPq.

Nesta pesquisa, o objetivo era obter uma descricao das  di
ferentes carvacteristicas dos alunos das EESG que se interessa-
vam por estes cursos, levantando os motivos pelos guais eles
se matriculavam e frequentavam o curso extra-classe de Biolo -
gia. 0Os dados obtidos nesta pesquisa revelaram que o aluno in-
teressade se caracterizava como um aluno disponivel, isto &, '
com tempb para frequentar é ecurso no horario em que era ofere-
cido, e que atd frequentaria cursos extra-classes de outras
disciplinas, caso fosgem oferecidos.
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A anidlise dos dados também informou sobre as necessarids
corregoOes que deveriam ser feitas, quanto a técnica de apresen
tagdo dos itens (linguagem, extensio, sequencia) e quanto a Sua
aplicagdao (duragdo, época)l. )

A aplicacdo do I.M,C.A, & uma rotina da P.E.. Atualmente,
entretanto, ela tem se restringido 3 parte que informa sobre o
interasse dos alunos em frequentar os cursos extra-classes, da-
da a extensio do I.M.C.A. em relagdo ao numero reduzide de ho-
ras-aulas dos cursos.

0 I.M.C.A. tamb&m tem sido adaptado e aplicado para sub
sidiar pesguisas educacionais empreendidas pelo Setor de Educa-
¢io da F.F.C.L. Riheir3o Preio-U.S.P. e, até mesmo para atender
a levantamento de dados sobre a clientela de Escolas Estaduais!

de Primeiro e Segundo Graus.

=
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0 ESTAGIO SUPERVISIONASD DO CURSO DE LICENCIATURA EM
CIENCIAS E A RECUPERAGAO DE ALUNOS DA ESCOLA DE PRIHEIRO

GRAU - RELATO DE UHA EXPER!ENC|A - UNESP - PRESIDENTE PRUDENTE
Profa. Tereza de Jesus Ferreira Scheide

o presente estudo apresenta um relato das atividades de
senvolvidas, através do Estigio supervisionado do curso de Li-
cenciatura em Ciéncids nas Escolas de 19 Grau de Presidente '
Prudente (S.P.).

0 referencial tedrico desses Estiglos & trabalhado em
termos de propostas de desempenho docente que viabiliza a inte
racio professor-alunc e fornece 0§ fundamentos do processo de
aprendizagem. A recuperagdc & encarada como um processc de re-
mediagac que deve ser constantemente revisto e trabalhado.

Para o desenvolvimento deste trabalho & de fundamental'
importdncia que o estagiario conhega a estrutura da matéria ¢
com a qual vai trabalhar, o que envolve idéias basicas, princi
pios gerais e uma metodologia peculiar a abordagem dos fatos
nesse campo. Este aprofundamento tedrico & fornecido pela Didd
tica, i '

Outro fator de suma importineia para o desenvolvimento!
dos Estdgios & o conhecimento da estrutura do aluno com a qual
o futuro professor vai trabalhar, o que significa conhecer as
principais caraéteristicas das etapas do desenvolvimento huma-
no, seu equipamento tipico, suas timitagoes e o processo da
sua aprendizagem. Tais fundamentos sdo fornecidos pela Psicolo
gia Educacional, '

Outro elemento fundamental para a formagac do professor
& o conhecimento da estrutura didatica, que envolve o desenvol
vimento de habilidades diditiéas que objetivam a adequagio da
matéria 3 estrutura do aluno, A Pritica de Ensino e a Diddtica
desenvolvem atividades que conduzem o futuro professor a re-
flex3o dos £ins a que se propde a educagdo € a selegio dos
meios adequados a tais fins. b

Esta integragidc de disciplinas permite problematizar a
eficdcia dos fundamentos.tedpicos através da montagem de dispo
sitivos de acdo e respectiva aplicagdo experimental durante a

realizagdo dos estagios supervisionados.
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0 problema, colocado em evidéncia neste trabalho, foi o
t

da recuperagao de alunos da Esccla de 19 Grau. Inicialmente
foi feita uma @ndlise dos.textos legais e dos critérios de or-
ganizagZo dos estudos de recuperagao. Utilizando-se de textos
de apcio foram elaborados instrumentos que permitiram o diag -
nostico das insuficiéneias do ensino de Cigneias a nivel de i®
Grau. A seguir foram elaborados projetos de recuperacic que !
possibilitaram o desenvolvimento das habilidades necessarias !
detectadas durante a. fese de diagnostico.

Assim, o estagio de observagio devidamente orientado, '
permitiu um levantamento da situacio do ensino de Ci&neias. O
estdgio de participagide possibilitou a elaborag3o de instrumen
tos de diagndstico. 0 estdgio de regencia, por sua vez, perini-
tiu & elaboragio de um projeto de recuperacic que depois de a-
nalisade e discutido foi colocado em agio nas Escolas de 12
Grau. .

Deve~se ressaltar que dada a estrutura deste trabalho a
sua efetivagio foi feita a partir da escolha, pelo estagidrio,
de uma determinada serie que desejasse acompanhar.

Neste sentido, foram tomadas providencias em termos de
entendimento com os responsdveis pelo ensino de Ciéncias na Es
cola de 19 Grau, desde o Diretor da Divisdo Régional de Ensino
ateé ao professor responsivel pela classe:

@ acesso s escolas somente & possivel depois de obti-
das as devidas autorizacgdes, .

0s estagios foram avaliados através dos instrumentos e-
laborados para cbservagdo e diagndstico; pelo projeto elabora-
do e efetivado; pelos resultados obtidos com 0s alunos da Escé
ia de 12 Grau e pelos grupos de discussao formados para este
fim.

Pelos resultados obtidos, concluiu-se que os estdgios-' -

supervisionados assim organizados possibilitam:

a) o relacionamento coerente entre os conhecimentos ted

ricos obtidos e a realidade educacional que © aluno
ird enfrentar como profissional.

b) a andlise da problematica educacional em diferentes'
situagBes, procurando entendé-la e propondo modi fica

gées quando neceSsarias,

c)

al

constatar, na priatica, a importancia do planejamento
em educagio e da articulagdo entre oS Seus componen-
tes.

aumentar a seguranga do estagiario no exércicio futu
ro de sua prefissio pelo contato direte, em situacdo

real com problemas vistos teoricamente.
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0 HINI CURSO COMO FORMA DE ESTAGIO SUPERV!ISiONADO
Profa. Nadja da Costa Moreira

Unlversidade Federal do Ceara

A modalidade de Minicurso, adotada pelo Departamento de
Letras Vernacilas, da Universidade Federal do Ceard, consiste!
no planzjamento, execugdo e avaliacao de um conjunto de aulas
abrangendo uma unidade programatica ou habilidade exigidas pe-
lo curriculo de 19 grau, na drea de Lingua Portuguesa, e tem '’
como objetivos: a) oferecer condigbes para o treinamento do es
tagidrio em procedimentos diddticos adequados ao ensino da ex-
presido oral e escrita, leitura e gramatica; b) propiciar con-
diges favordveis ao estabelecimento de comportamentos verbais
favorecedores da interaqgdo professor-aluno; c) proporcionar a
alunos de escolas da Rede Estadual um programa de revisdo na &
rea de Lingua Portuguesa, voltado para o desenvolvimento de ha
bilidades lingliisticas insuficientemente trabalhadas pelas es-
colas oficiais. '

Oferecido gratuitamente a alunos das séries finais do
1¢ grau, de colégios estaduais situados nas proximidades das
instalagdes do Departamento de Letras Verndculas, onde se rea-
lizam todas as atividades, o Minicurso consta de uma média de
20 horas-aula, distribuidas em uma aula semanal de duas horas
de dura¢dc, durante dois meses, para um maximo de dezesseds !
turmas, que funcionam simultaneamente, repartidas em dois tur-
nos. Cada turma & confiada a um ou dois estagiirios e constitu
fida por um nimerc de aproximadamente trinta alunos.

0 Minicurso & precedido e acompanhado, mediante aulas '
simuladas, de treinamento das estagidrios em habilidades téeni
cas de ensiro, interagaoc verbal, técnicas de ensino de expres-
sd3o oral, escrita, leitura e gramitica. Sua condugdo & orienta
da por uma pré-testagem em que se verifica o desempenho discen
te referente a conteiidos ou habilidades pré-fixadas para o cur
so. A pré-testagem, além de orientar a condugao das aulas, tem
seus resultados comparados aos de uma pos-testagem, ao final
do curso, fornecendo subsidios aos estagiarios para “verificar
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a eficdcia de seu ensino, detectar acertos e desacertos diddti

cos ou conteudisticos em suas aulas e sobre eles refletir.
Dentre as vantagens dessa modalidade de estdgio supervi

sionado, cihkam-se; a) a efetivagio da prdtica docente em uma !

situagao real, mas simplificada de aula - ambiente, numerc de

alunos, tempo de aula favoraveisj b) a liberagdo do estagiariec

de imposigdes e limitagBes curriculares ou programiticas e a °

possibilidade de testar, em sala de aula, inovagdes propostas’
pela Universidade; c¢) a oportunidade de envolver o estagidrio!
em um ciclo completo de ensino, com participagdc em todas as
fungdes docentes, desde o convite aos alunos até a entrega do
certificado finaly d) a possibilidade de o estagiario reajus -
tar o seu comportamento didatico atraves de um acompanhamento'
constante do Supervisor e de colegas, nas atividades de plane-
jamento, execugdoc e avaliagdo, com oportunidade, inclusive, de
errar e remendar os seus erros sem grande prejuizo para os alu
nos, que participam de uma atividade extracurricular; e) o in-
centivo, junto ao estagidric, para o planejamento e a prepara-
¢dc de aulas motivadoras e mantenedoras da clientela discente,
cuja fraglléncia nic & obrigatéria; £) o enriquecimento da Pri-
tica de Ensino, gque se transforma em laboratdrio de atividades
didaticas, uma vez que todos os estagifrios tém que planejar ,
ministrar e observar aulas conjuntamente; g) a ndo interferen-
cia nas atividades ragulares de programagde das escolas de 19
grau, ja gue & oferecida aos alunos desse grau a oportunidade’
de desenvolver determinadas habilidades ndao favoredidas pelas
condigdes do ensino regular; h) a viabilidade de transgredir o
status que, recusandc o modelo de ensino das escolas regulares
e sugerindo, indiretamente, alternativas inovadoras a estas es
colas, através de seus proprios alunos ou de estagidrios egres
sos do Minicurso. ’

Como limitagbes do Minicurso, apontam-se os seguintes
aspectos: a) & um estdgio relativamente breve, nao permitindo’

ao estagiirio corrigin, na totalidade, sSuas falhas; b) exige
preparagido e acompanhamento cautelosos: falhas organizacionails
ou incompeténcia diditica nio controlada podem provocar a eva-
s3o dos alunos; c) ndo tem a complexidade real das situagdes '
de ensino e nio prepara Satisfatoriamente o estagiirio para 11
dar com circunstincias adversas e ambientes desfavordveis a a-

prendizagemj d) impede a realizagdo simultanea de aulas sobre
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contelidos diferentes, posto que a preparagac conjunta de,

 média, dez estagiarios,por turma de Pratica de Ensino nao

- ] -
margem a diversificagac de assuntos.
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ESTAGLO SUPERVISIONADO: PROBLEMAS E 1HPLICAGOES
Profa. L!a Renata Angelinl Giacaglia - FEUSP

" P bastante dificil tratar de forma generalizada o esta-
gio supevvisionado, quando se passa de consideragdes tedricas,
que lidam com o ideal, para considera¢des praticas, que se re-
ferem ac real, porque sio as mais variadas as condigdes em que
o estagio acontece, na prdtica. ‘

Em escolas de aplicagdo, & de se supor, o entrosamento’
entre a escola e a faculdade deve ser pratiéamente perfeito, .'
devido ao tipo de vinculo que existe entre ambas. Na maior par
te das vezes, entretanto, o estdgio & realizado em qualquer es
cola, ficando a efetivagdo do mesmo por conta e risco do esta-
gidrio. 0 estigio que poderia e deveria, obviamente, se consti
tuir em experiéncia de trocas proveitosas entre © estagiario e
a escola que o recebe, geralmente d3 ensejo, nesses casos, a
uma sdrie de problemas e implicagdes indesejdveis.

.0 tr@mite ugual, segundo experiéncia da autora que ji !
recebeun estagiﬁrias de cinco grandes faculdades, comega, geral
mente em setembro, na diregdo da escola. Esta permite, ou ndo,
que o estagic se realize na unidade que dirige. Os criterios !
para tal permiss3o ndo sdo, em geral, predeterminados, pesando
bastante conhecimentos prévios que o futuro estagidrio  tenha
dentro da eseccla, De qualquer forma, munido da gquiescencia da
diregio, o estagidric procura, de preferéneia, um professor '
que estejg dando aula no momento, provavelmente ate ja dentro
da sala de aula, a quem informa ter um grande nomero de horas
de estdgio .para cumpdir e que, consequentemente, precisa come-
car imediatamente. Nessas circunstincias, o professor nac tem
condigbes de conversar mais demoradamente com o aluno e, por
consideragdc aos problemas do mesmo, geralmente acede.

Note-se que o estagiario nde s8 ndo discutiu sua parti-
cipagio em termos de horarios, atividades ou periodos de esta-
gio, como também nem sequer informou em que faculdade estuda e

quantos cplegas ainda virdo fazer o estigio, o que sabe sobre
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d.disciplina em questao, o que pretende fazer, enfim, o pland
do estdgio, Durante as aulas que assiste, s vezes copia  1i-
éaes, cutras mantém conversas paralelas com alunas ou anota
algo sobre a aula. Jamais, entretanto, pade explicagbes ou  discute
com o professor. Além disso, € comum o estagidrio usar o livre
trinsito que adquire na unidade escolar :para tomar providénci-
as no sentido de procurar, a qualquer custo, a assinatura de
mais horas, junto a professores mais inexperientes ou compreen-
sivos. 0 estagiario, assim, perturba professores, tumultua aus
las e ndo traz contribuicio alguma 3 escola que o recebe. Po-
de-se faciimente imaginar o que ele préprio aprende no proces-
SCuss

Como o estagio & chamado de supervisionado, pergunta-se,
nessas condicBes, quem estaria fazendo a devida supervisdo. !
Certamente nao o professor que assina-‘as horas. Na melhor das
hipdteses, isto &, quapdo o estagiirio realmente esteve em su-
as aulas, ele assina horas, niac sabendo o que mais estaria en-
dossando com essa assinatura., 0 diretor, por sua vez, limita-!
se a corroborar as horas que o professor atestou. Como pode, !
entio, o supervisor de estdgio saber, a distancia, o que real-
mente ocorreu? E a escola, que abriu suag portas ao estagiario,
o que recebeu em troca? E o professor, que teve sua atuagdo '
conturbada e que provavélmente Sera eriticado nas anotagoes{ou
invengBes) escritas pelos estagiirios, 3s quais ele nio tem a-
cesso?

Embora parega Obvio que deve haver entrosamento entre '
as partes interessadas pelo menos no inicie do ano, para que
diregdo e professores possam incluir os estigios no planejamen
to, isto ndo tem ocorrido na pritica, Esta autora aproveita o
ensejo deste Encontro para propor uma maior participagdc da es
cola, e principalmente do professor que receberd o estagiario’
no planejamento do estdagio e ne processo supervisive do mesno,
bem como uma maior contribuicac do estagiario ds atividades !

curriculares.
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CDNSlDERAGﬁES SOBRE A PRATICA DE ENSINO E O ESTAGIO SUPERVISIONADD
Profa. Tomdzia Dirce Peres Lora = UNESP - Marilia

Tendo em vista os objetivos propostos para o Encontro
MNacional de Pratica de Ensino, bem como os temas arrolados pa-

ra as discussbes, aproveitamos a oportunidade para colocar al-

_guns aspectos que consideramos importante para o trabalho na

disciplina Pratica de Ensino - Estdgio Supervisionado.

Hossa experiéncia profissienal nos virios niveis de en-
sino, assim como em servigos técnicos, soma hoje vinte e dois
anosj e durante todo esse tempo estivemos buseando respostas '
para as nossas dividas, e a medida que julgdvamos te-las encon
trado, novas duvidas e questionamentos surgiam.

Isto porque, educagio & uma tarefa diffeil onde R varia
veis interferem, e a Pratica de Ensino n3o pode ser vista sim-
plesmente como uma disciplina isolada, pois ela congrega, im -
plicitamente, conteildos e informagdes adquiridas en todas  as
disciplinas do curriculo.

Como decorréncia deste pressuposto, o professor de Pra-
tica de Ensino precisa tomar conhecimento do que & estudado em

cada disciplina, para.que possa em seu Flanc de Ensino saber '

de onde comegar, quais os pré-requisitos que pode considerar '
como dominados pelos alunos, bem como quais conteddos julga ne
cessirio sejam incluidos.

De acordo com esta perspectiva, ndo queremos absoluta -
mente coloecar o professor de Pritica numa posigdo de decisdo '
ou maior destaque junto ao corpo docente ou discente; nossa '
proposta se fundamenta na real necessidade da integragdo verti
cal e horizonial do curriculo, gque deve ser assegurada em qual
quer curso de fiormagdo. Por outro lado, esta integragdo naoc o-
corre gratuitamente, ela q;ye'se constituir numa preocupagdo '
constante de todos os professores, e quando ocorrem falhas nes
te aspecto & na Pritica de Ensino que as mesmas se tornam mais
evidentes.

No entanto, nio podemos nos colocar numa posigao sim= '
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plista e ingéhua e considerarmos que basta querer oOu tentar

que a necessaria integragaoc sepa conseguida. E justamente este
ponto que consideramos de maior importaneia e o grande desafio
para o sucesso de um curso, e a interagdo entre os professores
para a definigdo e desenvolv1mento dos conteldos, é de primor-
dial importancia, para que nic occorra O que algumas Vezes tive
mos oportunidade de vivenciar, como por exemplo professores '
que a determinadas perguntas dos alunos respondem - iste voces
verdo em Priatica - e no final do curso nem sempre a resposta
& ercontrada.

Para que isto nio ocorra, ou pelo menos seja minorado ,
a integragdo vertical e horizontal do curriculo precisa ser as
segurada, e ela sé sera conseguida se os professores favorece-
rem esta integragdo, atravas da adogio de uma Atitude facilita
dora que envolve abertura, cooperagdc, interesse,
dade e engajamento no processo educacional do alunc.

Al8m deste aspecto de integragdo curricular e intera -

giv do corpo docente, nap podemos deixar de mencionar uma se -
gunda fonte geradora de insatisfagGes e estrangulamento para o
trabalho, ou seja, & prealizacio dos estdgios, que por sua Vez
apresentam problemas oriundos das 1nst1tu1;oes como tambeép dos
estaglarlos. Asgim, de um lado temos a instituicde tentando se
manter, e de outro o estagiario tentando interferir sem o devi
do preparo, colaborando para bloquear a aceitagdo de futuros'
estaglarxos.

Apesar dessas dificuldades as etapas de observagdo e
participagao s3o realizadas com relativa facilidade, porém na
fase de regencia as dificuldades se Tornam mais acentuadas. Em
nosso trabalho, (educagio especial- drea de deficientes visu-'
ais) face ao cardter individual do atendimento, esta etapa tem
sido vencida na prépria Unversidade, através do trabalho indi-
vidual com alunos que necessitam reforgo educacional, ficando'
no entanto, prejudicada a regencia com um numero maior de alu-
nos, porém esta fol a alternativa mpais produtiva que encontra-
mos até o momento.

Finalizando, gostariamos de enfatizar a necessidade de
que seja melhor entendido e divulgado, © verdadeiro papel da U
niversidade, e que sejam asseguradas as condigoes minimas para

gque ela possa realmente desempenha-lo; onde © questionamento.,

responsabili-
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a investipacdo e a peaquisa sobre a realidade que nos  cerca
ppssam sugerir alternativas e procedimentos que novamente de-
verao Ser anpalisados, avaliados e por sua vez modificados,
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‘Objetivos: Geral: Promovoer a melhoria do padrdo de vida do
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PROJETO MATAPI
A ESCOLA COMO CENTRO DE DESENVOLVIMENTO COMUNITARIO
Professores

Flavio Ribeiro Telxelra
Haria Alice Curvello Akiba

Unlversidade Federal Rural do Ric de Janeiro

Justifidativa: A verdade € que, em muitas comunidades, a esco-
la & ainda, a dnica presenqé come organizagdo instituecionaliza
da e, por isso, ela deve assumir outras responsabilidades além
daquelas que, tradicionalmente, lhe sao atribuidas.

Engarando a Educagio como um instrumento de desenvolvi-
mento comunitirio, & muito importante, que ela possibilite a
todos a vivencia de situagdo que promovam as melhorias de con-
digbes de vida da populagdo em geral.

A educagdo no que diz respeito a Programa de Salide, se-
gundo o Parecer n? 2.264/74% do C.F,E., deve ultrapassar as '
fronteiras de uma sala de aula convencional atingindo objeti -
vos ma;s anplos.

Ao propormos um trabalhe integrado, com a efetiva’parti
cipagdo de estagidrios do Campus Avangado da-U.F.R.R.J comple-
mentados por .alunos da Medicina e de Direito da U.E. Pa. e do
CESEP, respectivamente, visamos atender naoc ‘somente 0 que de-
termina o Parecer 2,264/74 Programa de Saiide do C.F.E., que &
uma norma geral, mas também a consecugio de metas expressas pg
1o Governo de Territéric, proposigdc do Departamento de Desen-
volvimento Municipal DDM- Secretaria de Planejamento e Coorde-
nagac C,T.F.A. - 1980, no que diz respeito ao Plano de Saude !
Escolar, assim como, implementar os trabalhos desenvolvidos pe
la ASTER/AP nos seus mini-postos do interior.

Produtor Rural e de sua Familia, através do desenvolvimento de
atividades nas seguintes &reas.
Especifico: (a nivel comunitirio)

- Diagnosticar saude.

- Atendér a populagdc em ambulatorio.

- Promover Educagac sanitdria.

- Opientar para a produgdo e consumo de altimentos.

- Orientar para registro civil e documentag¢dc fundiiria.

49

(a nivel escolar)
-~ Apoiar a Escola, professores e alunos nos aspectos de:

. higiene escolar e buco-dentdria;
. Diagnosticar e ovientar a deficientes visuais e audi
tivos;

Implantar hortas e organizar Clubes Agricolas.

.

Participantes: Sessenta estagidrios otiundos dos Cérsos dei 1)
Licenciaturas em Biologia, Economia Doméstica e Ciéncias Agrieco
las da U.F.R.R.J,, para atividades educacionais; 2) Medicina da
UEPa para diagndsticos, prevengdo e controle de doengas e ende-
mias; 3) Direito da CESEP, para orientar o preparo de documenta
¢3o civil e fundidria.

Assim sendo, o Projeto coloca os universitirios em con-
tato com problemas que alargam Sua formagdo profissional e os
integram em equipes interdisciplinares.

Metodologia: Mensalmente, 5 estagidrios pqﬁticipam do projeto,’
junto i comunidade da regido de Matapi - Territdorio Federal do
Amapa, desenvolvendo atividades relacionadas com sua formagao '
profissional.

Observagio: o presente projeto vem sendo executado com © apoio
financeiro da SUDAM, tendo ja ocorrido atuagdes em Oiapoque,

Ferreira Gomes e Amapa, Muniecipios do T.F.A.
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ESTAGI0S CURRICULARES -~ UHA EXPERSENCIA DE INTEGRAGAG ENTRE
AS LICEMCIATURAS E AS ESCOLAS DE PRIMEIRO E SEGUNDO GRAUS

. Professoras

Celia Schimidt de Almelda

Rosa Maria Jorge Persona
Silvla Vitorine Alves Correa

Universidade Federal de Mato Grosso - Cufaba

0 projeto dos Estigios Curriculares da Pratica de Ensi-
no das Licenciaturas da Universidade Federal de Mato Grosso, '
j4 em execucdo hi dois anos, representa uma tentativa de inte-
gragac entre a Universidade e o Sistema Estadual de Ensino de
1¢ e 29 Graus. A experiéncia pretende articular os curses de
Licenciatura entre si e com a realidade das escolas, contribu-
indo.no equacionamento e solugio dos problemas relacionados ao
ensinc destes cursos e ao ensino de 19 e 22 Graus.

0s elementos caracterizadores do projeto basicamente po
dem ser assim resumldos:

1. Adog3o de uma sistemitica unificada que, pelo trabalho inte
grado entre superviscres e estagiirios das diversas Licenci
aturas e pela delimitag3o dos campos de estigio, viabiliza'
maior troca de experiéncia e canaliza esférgos significati~
vos para o trabalho de integragdo com o ensino de 12 e 29
Graus. )

"2, Celebragio de convenioc entre a UFHT e SEC-MT com o objetivo
de realizar um trabalhc conjunto quanto 3 formagdc dos prao-
fissionais em educagdo, tendo-se para isso: a participagde’
de dois técnicos da SEC na Coordenagio Geral dos estagios '

das Licenciaturas que atuam, junto com a Universidade mnas

escolasj envolvimento dos professores das escolas convenla-
das na orientacgio e supervisip dos estigios; participagdo '
da UFWT na andlise e reorganizagio curricular e administra-

tiva das escolas convenhladas, atraves de estudos conjuntos,,

entre professores e administradores das escolas e superviso
res da UFMT, velativos a aspectos filosdficos, psicoldgicos
e socioldgicos da educagio e referentes a conteidos especi-
ficos de disciplinas e abordagens metodoldglcas.

3. Permanéncia do alung estagiario em escola da rede estadual’
durante um semestre: participando de tarefas pertinentes a
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sua area de atllagao; assumindo, no caso especifico das Prati
cas de Ensino, as responsabilidades de docéncia, sob modali-
dades diversas; realizando, no caso das demais Habilitagoes,
tarefas relativas a Supervisdo Esceolar, Opientagdo Educacio-

nal e Administragio Escolar.

4. Atuagic da UFHT nas escolas conveniadas (no miximo duas por
semestre) durante trés anos, prevendo-se a adacdo do sistema
de rodizio para atingir gradativamente as diversas escolas
da rede estadual nas quais haja Curso de Formagido de Profes-

sores para o Ensino de 19 Grau.

Com base nesta proposta de integragao definem-se as ati-
vidades para as difeventes HabilitagSes. As atividades de Prati
ca de Ensino, no momento, envolvem a Recuperagdc Paralela, Honi
toria e Regeéncia em classe. Os trabalhos da Recuperagao Parale-
la, realizados pelos estagidrios e professores da escola, Sao
precedidos de obServagao e diagndstice da elientela. A partir '
dal. iniciam-se as aulas de recuperagao, desenvolvidas no alti-
mo hordrio de aula para aqueles alunos que obtiveram nota infe-
rior a 5,5 {einco e meio) nas primeiras avaliagoes. A Monitéria
€ um programa de regencia em que os estagidrios participam do
planejamento de ensino e de sua execugao e encarregam-se da orl
entacido de um grupo de alunes durante o desenvolvimento das atl
vidades em sala de aula. A Regéncia em classe envolve estagia -
rios de diversos cursos de Licenciatura no processo de ensino '
de diferentes séries do 12 e 22 Graus, que aSsumem, pOr um bi-
meStre, o desenvolvimento das aulas, scb a orientagdo do super-
visor de estdgio e com a colaboragdo dos professores das disci-
plinas.

0s estaglarlos das Habilitagdes em Administragdo Escolar
Supervisdo Esceolar e Orientagic Educacional planejam suas ativi
dades a partir do conhecimento da vrealidade e da definigdo de
prioridades feita: junto com a administragdo da escola, Atem dis
so, participam no desenvolv1mento das atividades de Pratica de
Ensino nos aspectos pertinentes 5 sua drea de Habilitagdo.

' 0 projeto inclue também a partlclpagao de estagidrios de
Servigo Sgeial, atuando como apoio ds demais atividades, no sen
tido da 1dent1f1cagao de problemas relacionados a area social e
encaminhamento de solugdes.,

Paralelamente 3s atividades de estdgio sao realizados es
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tudos conjuntos entre professores ‘e administradores da escola

e professores da UFMT, com © objetivo de promover a integragao,
oportunizando a troca de experiéncias e aprofundamento de con-
tendos. 0 motodo de trabalho adotado consiste em alternar sSes=

soes de Fundamentagio teprica e trabalhos praticos individuais

ou grupais.

Assim, a vealizagdo do estagio curricular, prevista nes
te projeto, poderd levar os cursos de Licenciatura a repensa -
rem o Szu processo de ensino e contribuir também para o equa -
cionamento e solugao de problemas pelacionados ao ensino de 19
e 29 Graus, pois, permite uma agao simultinea sobre a formagae
de docentes para 0O magisterio de 12 e 29 Graus e sobre o ensi-
no destes graus, pela participagido efetiva da UEPHT, sob modali
dades diversas e em intensidades variadas, na organizagdo e

funcionamento das escolas-campo.
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PROJETO DE APDIO E MELHORIA DO ENSING DE PRIMEIR) GRAU,
DE QUINTA A OITAVA SERIES, NAS ESCOLAS 8ASICAS MUNICIPAIS DA
PERIFERIA URBANA BE FLORIANOPOLES (S1GLA:PROPEV)
Professoras

Hilcda_Lemos Pelandre
Maria da Conceigao A. Rodrigues
Universidade Federal de Santa Catarina

Caracterizagdo: Trabalho de extensao universitiria, na area de
estigios.

Justificativa e Objetivos: Os estagios pPiticos docentes  das

1icenciaturas de 192 e 29 Graus da UFSC s3o desenvolvidos na re
de de ensino estadual, apoiados em convénio entre a SEE/SC ;
UFSsC,

A execugdo dos estigios docentes curriculares, coﬁtrolé
dos pela Coordenadoria de Estdgios do Centro de Ciéncias da ﬁ:
ducagdo, esta estruturalmente dividida em 4 fases, quais sejam:

la.- revisio tedrica da metodologia especifica;
2a.- entrevistas e assisténcias de aulas, em campo;
3a,- Planejamento 1ntegrado dos estagios;

ba,- ministragio das aulas e avaliagio, em eampo.

As turmas de PrAtica de Ensino, segundo normas da UFSC,
tém seu limite de vagas fixado em 20, que sao dividos em gru-
pos de 4 ou 5 alunos para efeitos dg edtdgio-pratico, assumin-
do cada equipe uma turma pelo periodo de 30 aulas consecutivas
(no 19 Grau) e 20 aulas consecutivas (no 29 Grau). Nio existe'
nenhuma pessibilidade de remuneragdo do aluno-estagidrio nesta
sistematica de estigios.

Ha tentativa de reformulagdo deste modelo, foi elabora-
do o prquto PROPEU, visande ampliar a drea de atuagio da UF-
SC, possibilitando um contato mais realistico com a escola de
19 Grau das periferias urbanas, com vistas a sua melhoria. A~
1ém disso, o projeto'possibilitava estaglo-curricular remunera
do, sob a forma de bolsas-de~trabalho.

As possibilidades de realizagdo do PROPEU foram facili-
tadas pelas necessidades réciprocas existentes entre a UESC e
a Prefeitura Municipal de Floriandpolis {o corpo docente muni-
cipal & composto por universitdrios da UFSC, no nivel conside-

rado}, que }d mantinham acordc neste sentido.
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Execucdo:
Grupo Executor: 9 professores de P.E. do MEN/CED/UFSC
Clientela i licenciados da UFSC
Duragdo : 19 semestre de 1982
Local : 3 escolas basicas municipais da periferia: La-
goa da Conceigao, Barra da lLagea e S3o Joao do
Rio Vermelho (Fioriandpolis).
0 desenvolvimento do projeto fol realizado nas seguintes eta -
pas:
la.~ Selecac dos professores-estagiarios pelo grupo executor
(4¢ trimestre de 1981);
2a,- Treinamento dos professores-estagidrios selecionados (Fe-
verciro de 1982);
3a.- Lotagd3o dos professoras-estagidrios na rede municipalj
ha,- Acompanhamento mediante supervisio, durante 2 meses, com
vigitas 3 vezes por semana {(margo/abril);
5a.- Avaliagdo mediante supervisdo, durante 2 meses, com.visi-
tas 3 vezes por Semana (maio/junho).
A experiéncia atendeu prioritariamente 11 estagifrios °
matriculados em Pratica de Ensino de 1? Grau, sendo:

9- em Pritica de Ensino de Portuguss de 19 Grau;

4~ em Pritica de Ensino de Ingles de 19 Grau;

2~ em Pratica de Ensino de Matemitica de 12 Grau.

(0s estagidrios de Inglés faziam simultaneamente 2 estd
glios),

1tados:

Resu

0s resultados foram altamente positivos, porque propor-

clonaram:

a) conhecimento profunde da realidade educacicnal da peri-
feria urbana; tanto para os estagidrios comdfpara os !
professores de Pritica de Ensinog

b) integragdc dos estagidrios com a totalidade da escola;

c) responsabilidade profissional individualizada (regentes
de turmal,

55
ANALISE DE ENSIRO MOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS
UMA HOVA PROPOSICRO NO CAMPO DA EDUCAGAO FISICA

Profa. Riselaine da Silva Bressane
Instituto de Educagao do Rio de Janeiro

Um dos guestionamentos feitos atualmente pelos resyonsé
veis pela formagdoc de professores, &€ a expans3o quantitativa !
do ensino, agravada pelc recrutamento de candidatos a futura
docéncia cuja capacidade intelectual e conhecimentos sde de um
nivel mediocre. Outra problemitica & a adégdo do ensino  tipo
linha de montagem, em detrimento do trabalho- eriativo cada vez

mais abolido pelos professores.

Apesar desses Sbices, oS responsiveis pela formagdo de
futuros professores tém procurade aperfeigoar os métodos utili
zados na preparagic daqueles profissiocnais, principalmente no
que tange d Pratiea de Ensino.

Uma das t&cnicas empregadas, em particular, nos Estagi-
o5 Supervisionados, & a observagdo. Ela & usada ndo somente pa
ra o'Supervisoﬁ analisar a aula do aluno-mestre (hetero anali-
se) como tambem para o aluno-mestre constatar sua propria ma-
neira de atuar.no ensino (auto analise).

Com vistas a tornar mais objetivas as obsarvagdes, sao
empregados instrumentos que possam garantir e, até mesmo, au -
mentar a exatidac das mesmas. Dentre esses instrumentos, sdo u
tilizados os Sistemas de An3lise de Ensino, nas atividades de
Estigio que envolvem o processc de observacido.

A expressdo Sistema de Andalise de Ensino aqui, signifi-
cai instrumento que permite observar, classificar, denominar ,
descrever, quantificar e, eventualmente, interpretar fenOmenos
que se manifestam qurante os periodos de ensino,

No campo especifico da Educagdo Fisica brasileira, a
p?eocupagio com o emprego de Sistemas de Andlise de Ensino ma-

nifestou-se pela primeira vez, em 1977, quando no Curso de A-
perfeicoamento em Diddtieca de Educagio Fisica, em S$&o Paulo, '
foi apresentada a tradugdo do manual para o emprego do Sistema
de Joyce e debqtida a sua aplicabilidade em nosso contexto.

A partir daf, iniimeros trabalhos tém sido desenvolvidos
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e, atualmente, est3o usando com mais frequéncia Sistemas de A-
nalise de Ensino, especialmente criados para analise e aperfei
goamento metodoldgico no campo da Educagdo Fisica.

Sob a otica moderna da Diddtica, o professor de Educa -
gdo Fisica é o elemento incentivador, facilitador e orientador
da aprendizagem de seus alunos, Ele deixa de ser arbitraric e
despdtico (Faria Junior) para assumir o assessoramento de Seus
alunos. Este nove comportamento facilita uma relagao de reci -
procidade que culmina com relagoes interpesscais dos alunos en
tre os professores e dos alunos entre s5i. Com isse, surgiu a
necessidade de observar assas interagGes, tac importantes e in
dispensaveis no processo ensino-aprendizagem.

Adota~se assim, o Sistema proposto por Gordon Underwood
(1277) ques estuda os comportamentos orais e ndo orais do pro -
fessor de Educagio Fisiea em interag3o com seus alunos. Ele
classifica comportamentos—em aula, tanto do professor quanto '
dos alunos.

Como o professor & também responsidvel pela agao decisi-
va de estabelecer de maneira harmoniosa sua comunicagdo com os
alunos, a comunicagdo oral desempenha um papel preponderante '
nas atividades didatieas.

Embora ndo seja a finica que deva ocupar destaque nas si
tuagoes de ensino, ela ainda predomina e, para isso fol criado
o Sistema FaMOC para AnZlise de Ensino (Faria Junior, 1980}, !
que procura estudar um aspecto particular do ensino da Educa -
¢ao Fisica o comportamento oral do professor, de maneira mais
precisa e mais fina. Ele permite identificar a intengao pedagé
gieca do professor seja em diregdo ao esforgo coletivo, seja em
diregEo_ao esforgo individual. Ele ainda constata enfogues di-
retos e indiretos utilizados durante a aula.

0 objetivo deste trabalho, & apresentar o panorama atu-

al do empregc de Sistemas de Andlise de Ensino nos Estagios Su
pervisicnados em Educagio Fisica, em Instituigdes de Ensino Su
verior do Rio de Janeiro.

Este estudo foi efetuado baseando-se em tecnicas empre-
gadas em pesquisa bibliogrifica. -

Com o Sistema FaMOC ja temos desenvolvido, os seguintes
trabalhos: auto-analise (alunos-mestres da UERJ, 1981, 1982} '
hetero-anilise (Bressane, 1980, 1982); perfis coletivos (Bres-
sane- 1981; Faria-Junior- 1981); comparagdc de perfis coleti -
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'vos (Bressane~ 1981; Faria junior- 1981); andlises pré e pds

treinamento de habilidades (Faria Junior- 1982); determinagac
de graus de diretividade usande na compara¢ao o Sistema de !
Joyce (Brison- 1981).

] Com o Sistema Underwood as aplicagGes foram as seguin-
tes: auto-analise (alunos-mestres da UERF- 1982); hetero-and-
lise (Faria Junior- 1882); perfis coletivos (Faria Junior -
19823 Rezende- 1981); analise pré e pos treinamento dos esti-
ilos de ensino segundo Mosston {Rezende et alii- 1982),

Outres trabalhos estdo sendo elaborados e desenvolvi -
dos através do laboratdrio de Analise de Ensino, criado recen
temente pelo Instituto de Educagdo Fisica e desportos da -
UERJ .
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ORGAMIZAGKO DA COORDENADORIA DE ESTAGIOS DO DEPARTAMENTO
DE METODOLOGIA DO ENSINO E EDUCAGRO COMPARADA DA FEUSP

_ PRrofa. Haria de Lourdes Chagas de Carvalho
Faculdade de Educagio da USP

0 trabalho a ser apresentade ne Fncontro Nacional de
Pritica de Ensino consta de um relato de nossas experizncias '
na organizagde da Coordenadoria de Estdgios, criada no 29 se -
mestre de 1973 como Grgdo de apoic aos professores de Prdtiea
de Ensino e com a finalidade de centralizar e unificar os Ser-
vigos de estdgios.

Contém informacdes sobre:

1- 0s irabalhos preliminares realizados para a caracteriza-
gdo do problema (exigencias legais, conceituagdo e obje-
tivos dos estagios)y

2- Plano de Trabalho que tracamos para a organizagao dos !

[Err

servigos}

' 3- 0 funcionamento da Coordenadoria {(fluxegrama);

k- Problemas encontrados na execucdo do Planc de Trabaltho.

E também, de certa forma, um testemupho do que consegui
: mos realizar neSteS 9 anos. Estamos desenvolvendo tarefas que
se ampliam gradativamente, tendo a Coordenadoria realizado até
o presente as seguintes atividades:

l- Levantamento das Escolas que oferegam condigdes para o
estidgio de alunos dos Cursos de Licenciatura e das Habi-
litacdes Supervisdo Escolar e Magistério de 12 e 29 grau;

2--Organizagao do material impresso para a realizagao dos '
estagios, incluindo questiondrios, textos e exercicios a
serem usados durante as aulas de reforgo e recuperagaoc;

3- Atendimento aos alunos:
- n? aproximado de alunos do Curso de Licenciatura por
semestre; 1,200

- n? aproximado de alunos do Curso de Pedagogia por se-
mestra: 200,

ry
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2OIOATZE S0 ALRJAAHAGADOD And 38 Mlad
k- Entrosamento entre a Faculdade de Educagio e aRede, Escd

Lidlapy sl vaiaamsl 50 eiisd o 25icaRid 217 -z 5 2habluosd

§- Prestagio de servigos 3 Rede Escolar, tais como: aulas !

de reforgo, recuperagdo, mini-cursos, cursos complementa

res, ctej

6- Colaboragdo a outras Universidades:
§.1. Forneceu informagdes Sobre a organizagdo da Coodena

3 ~doria s Faculdades:
. .a) Faculdade" de~Filosofia, Ciencias e Letras dé*®

- Franea ~ it & @elas sl id sirnhiin
b} Faculdade’de' Educagio e Ciencias Humanas “Ppof,’
Laerte’de-fabvalho - ‘Santes RN
¢) Faculdade .de Educagdo da UNICAMP TR
5 d) Faculdades Farias Brito- Guarulhos B

@) Faculdade Adventista de Educag3o~ Sac Paulo
£) Faculdade de Educagao da Universidade Federal ‘' |

s

Fluminense

6.2. Orientagdo e encaminhamento de estagidrios:
a) USP- Escola de Comunicagdes e Artes
b USR- Instituto de Psicologia

7- Organizagdo de arquivo com dados relevantes sobre a es-
trutura e o funcicnamento das escolas, o qual fica i dis
posigdo dos estagidrios para consulta, na Coordenadoria.

Consideragdes Finais Sobre a Problemftica dos Estdgios Su -

pervisionados.
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A MONTAGEM DE UHA COORDENADORIA DE ESTAGIOS

Profa. Rosa Kelicsar .
Facyldade de Filosofia, Cigncias e Letras da Fundagao Santo André

5

A presente comunicagdo tem por finalidade o relatd da
.experiencia que estamos vivenciando de montagem de uma Coorde-
nadoria de Estagios, apos dezessete anos de funcionamento da
Faculdade, visando a atendimento de todo o curso de licenciatu
ra, abrangendo os cursos de Matematica (com habilitagdo em pro
cessamento de dados), Ciencias (com habilitagfes em Ciéneias e
Quinica), Letras (Portugués e Inglés), Ciencias Sociais e Estu
dos Sociais e Pedagogia (com habilitagdes em Administragdc Es-
colar, Orientagic Vocacional e Magistério de 29 Grau).

A Coordenadoria de Estdgios estd vinculada a um traba -
lho da Instituigdo como um tedo, proponde a formagdo de  mio-
de-obra necessdria para o atendimento & regifio do ABCD, Para '
tal, a nossa atividade esti sendo feita em duas situacgces: es—
colas e empresas. ' .

" Aldm do servigo meramente burocritico.da Coordenaderia,
como a da feltura dos Regulamentos, fichas de estdgios e ins -
trumentos de avaliagjo, estamos treinando alguns alunos para
colaborarem na supervisd@o direta dos estdgios nas escolas, nes
ta priméira etapa, para viabilizarmos a efetiva participacdo '
de todos os licenciandos no processo, contando Sempre com a va
liosa colaboragdo dos Professores de Prdtica de Ensino.

ol
0 ESTAGIO NA DISCIPLINA DE KETODOLOGIA E PRATICA
DE ENSINO DE PRIHMEIRO GRAU NA FEUSP

Profa. Rosa Kulcsar
Facutdade de Educagdo - USP

Partindo da realidade presente na Instituigdo, procu-
ramos executar, na medida do possivel, alguns exercicios pro
pondo objetivos coerentes com a atividade realizada em clas-
se, cuja meta principal &€ a formagio do professor da pré-es-
cola e das quatro primeiras séries do primeiro grau.

Juntamente com o trabalho comum, realizames alguns
especiais, que iremos relatar, tais como _um' projeto de reg‘én
cia integfada na Escola de Aplicagdo da FEUSP e a colahora -~
¢dc na implantagio de um projeto de alfabetizagdo em Marabd,
no Pard, com a atuagdo de alguns dos nossos alunos, a convi-
te da Coordenagac da FEUSP do Projeto Rondon.
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PRATICA DE ENSINO EM EDUCACAD ARTTSTICA (PRINEIRO GRAU)

Profa. Edith Korman
Fundagao Educacional da RegiZo de Blumenau

A finalidade do Estdgio Supervisionado de Prdtica de En
sino em Educagdc Artistica & proporcionar ae estagidrio elemen
tos indispensaveis para habilitd-lo ao exercidio do magistério
de 1?2 grau. A Prdtica de Ensino & requisito para a Licenciatu-
ra. Em Educacdo Artistica para realizar o Estdgio Supervisiona
do sao pré-requisitos todas as diseciplinas bisicas:

1) disciplinas pedagdgicas:a) disciplinas da drea da psicalopia
b) didatica .
?) disciplinas especificas:a) artes cénicas
b) artes p15§ticas
c) desenho
d) misica

0 Estagio Sipervisionade da Pratica de Fnsino em Educa-
gHo Artistica desenvolver-se-3 de acordo com A seguinte estru-
tura organizacional: :
FASE I- Treinamento em habilidades técnicas de ensino, em si-

tuagdo simulada, com a duragio mdxima de 1/3 da carga'

horaria determinada para a respectiva especialidade.

FASE II-Observacdo da realidade escolar, e de pratica docente
em escolas da Comunidade, em horario pré-determinado’
por planejamento feito pelo professor orientador de
Pritica de Ensino, de acordo com as ofertas de aulas'
obtidas nas escolas, e antes das atividades de plana-
jamento das prdticas docentes.

Cada estagiario deverd obsarvar, pelo menos quatro ses
soes de aula na classe onde praticard a docéncia, tendo  como
focos de observagio o ambiente fisice, o nimero dea alunos, se-
xo, idade midia, objetivos de ensino, conteiidos abordados, 1i-
nhas de ag3o, procedimentos empregados e resultados da aprendi
Zagem. 05 dados da obsServagio serdo registrados em ficha pro-
pria e interpretados pelo observador, a fim de configurar uma
descrigdo objefiva da realidade onde estagiara. As afividades '

B3

de pratica docente serdo desenvolvidas nas escolas campo, qﬁé
foram objeto de observagio. Cada licenciando executara trés ho
ras aula, revesando-se nas diversas areas, Durante esta etapa
os professores supervisores estar3o disponiveis para o atendi-
mento e orientagdc em hordrios pré-fixados. Antes de iniciar '
esta etapa, cada aluno deverd apresentar ao profesSsor o plano
de aula. 0 plano de shpervisio e avaliagdo serd feito com base
nestes planos,
A integragio da Experiéncia serid realizada em duas  si-

tuagdest

a) seminfvio b) relatério final

A avaliag3o para fins de aprovag@io serd feita conside-

rando-se o aproveitamentc e a frequéncia dos alunos. 0 aprovei
tamento sera sintetizado em notas obtidas quanto a:
a) competeéncias veveladas pelo treinamento em habilidades tée-

nicas de ensino em situagdo simulada; -
b) relatdrio da experiniia de observagio da realidade escolar;
¢) desempenho docente nas aulas ministradas e, ou atividades !

desenvolvidas na Prdtica de Ensino nas escolas; ’
d) prova final de contelido da especialidade, tendo como refe~!

réncia o programa oficial da Secretaria da Educagdo.

A frequéncia minima exigida serd de 90% na fase de trei
namento e em s{ﬁuagﬁb simulada; e 100% durante ¢ periodoc de ob
servagdo e execugso do estdgio pratico nas escolas,

Os estagidrios receberdo uma apostila com toda a orien-
‘tagdo para o bom desenyclvimento do estigio, e também todas as
fichas necessarias para as anotagoes e avaliagdo.

~A Pritica de Ensino e a Comunidade: A comunidade acolhe, acei-

ta e até solicita que os estagidrios trabalhem com as criangas
em Educacgdo Artistici.

A Pratica de Ensino e a Universidade: Hd necessidade de mais a
poio e valorizagdo por parte das Universidades para o estigio.

Carga hordria e remungragio & inadequada.
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A PRATICA DE ENSINO NA UMIVERSIDADE FEDERAL DO HARANHAO:
ORGANIZACKO E FUNCIONAHENTC

Profa. Margarida Maria do Rego Barros Pires Leal

A Universidade Federal do Maranhio- UFMA mantém presen
temente 11 {onze) cursos de Licenciatura Plena, quais sejam:
Filosofia, Geografia, Histéria, Letras, Matemftieca, Fisica ,
Quimica, Desenho, Educagdo Fisica, Pedagogia e Ciéncias Biold
gicas. Integra o curriculo de todos esses cursos a Pratica de
Ensino, desenvolvida Sob a forma de Estdgioc Supervisionado. !
Nos 10 (dez) primeiros cursos citados essa atividade encontra
se em pleno funcionamento, e no 4ltimo ainda ndo foi operacio
nalizada, por: este Se achar em fase de implantacdo.

0 funcionamento da Pratica de Ensino segue o disposto'
nas Resolugdes n9s 02 e 09/69 do Conselho Federal de Educagao,
na Resolugao n¢ 38/80 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Exten
830, que disciplina o Estfgio Curricular na UFMA, e nas Hor-
mas Especificas de Estigio dos Cursos de Licenciatura.

Esse funcionamento € coordenado, .a nivel geral, pela
Divisio de Estdgio Curpicular da Subcoordenégéo de Graduagdo'
da Pro-Reitoria de Ensino e Pesquisa.e,a nivel especifico, *
por uma Coordenagao de Estégio atuante em cada curso de Liceg
ciatura, vinculada 3 Coordenadoria desse curso, cabendo ac De
partanento de Educagdc I oferecer a Pritica de Ensino como
parte do seu elenco de disciplinas pedagbgicas.-

A Coordenagdo de Estagio & exercida por 01 (um) docen-
te, eleito pelo Colegiado de cada cursoc para um mandato de 02
(dois) anos, devendo o mesmo ter a disponibilidadé de 20 (vin
te) horas semanais para o exercicio dessa fungio. Juntamente'
com © docente coordenador atuam na Coordenagdo.docentes super
visores, dependendo do nilmerc de estagidrios, pois no caso '
*desse nimero ser lgual ou inferior a 10 (dez) a supervisdo &
exercida apenas pelo Coordenador de Estagio, exceto naqueles'
curses que exigem uma supervisdo espescifica por habilitagdo '
profissional.

Concebe-se que essa atividade curricular se desenvolva

65

em situacdes reais, durante as quais sie aplicados, revistos !
e/ou ampliados os conhecimentos técnico-pedagdgicos, tendo em
vista o exercicio da experiéncia docente por parte do  futuro
professon,

Nessa perspectiva, destina-se a Pratica de Ensine uma
carga hordria de 225 {duzentas e vinte & cinco) horas, corres=-
pondente a 05 (einco) eréditos de 45 {quarenta e cinco) horas,
devendo a operacionalizagio das atlvldades previstas para esse
periodo capacitar o aluno at

I- aplicar, rever e ampliar os conhecimentos tedricorprati
cos, a partir da experiéncia docente desenvolvida pelo
futuro professor;

II- interagir com o meio escolar, assumindo uma posigio cri
tico-reflexiva ¢ uma atitude pedagdgica dentro da reali
dade vivenciadaj

II1- desenvolver habilidades intelectuvais, destrezas, atitu-
des e hibitos necessirios ao bom desempenho do profissi
onal de ensino.

0 Estigio & realizado especificamente junto a Institui-
ges Escolares a nivel de 19 e 29 graus, permitindo-se o cum -
Primento de parte das atividades junté a outras Entidades Edu-
cacionais devidgmente legalizadas. Recomenda-se a celebragio !
de convénios com as Escolas, sendo considerados requisitos ne-
cessarios para ¢ funcionamento de uma Escola como Campo de Es-
tégio:

I- condigBes fisicas e ambientais adequadas;
II- aceitagdo do estagiirio e do docente supervisor da UFHa
no decorrer das etapas previstas pelo Estdgio;

III- presenga do docente cooperador na Sala de aula, de pra-
ferencia qualificado na licenciatura especifica, por o-
casido do desempenho do estaglarlo, objetivando contro-
lar a exacugao do programa e subsidiar o exercicio da

) s@pervisdo}

I¥% reconhecimento ou autorizagdo pelo Conselho Estadual de
Educagao -~ CEE,

Dentre os Campos de Estdgio dos cursos de Licenciatura’
é:dada prioridade ao €oldgiv Universitdrio - COLUN, que se U
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constitui no Campo de Estagio proprio da UFMA, e essa priorida
de decorre das necessidgdes especificas de cada curso e da ca-
pacidade de absorgdo do referjdo Colégio.

A Pritica de Ensino & desenvolvida em 0% {quatro) eta -
pas prineipais, assim distribuidas:
la. ETAPA - INTRODUGAC A0 ESTAGIO,.....i<....,...30 horas

2a, ETAPA - TREINAMENTO INTENSIVYO0..+susssevsasea.60 horas
Ja, ETAPA - OBSERVACAO ANALITICO-CRITICA.i.......30 horas
%a, ETAPA - DIREGAO DE SALA DE AULA ....scsveqs.106 horas

Entende-se por Introdugdo ac Estdgic a etapa em que se
procurara orientar o estagiirioc para uma aplicagao dos princi-
pios diddticos 3 drea de conhecimento especifico de cada Licen
ciatura e fornecer outras informagdes que Se dizerem necessa -
rias,

Entende-se por.Treinamento Intensivo, a etapa que visa
especificamente a preparar o estagidrio para o exercicio da di
regao de sala de aula, estimulando a adogio da Sistemitica do
micro-ensino, como experiéncia vdlida para a capacitagao docen
te.

Entende-se por Obsevvacdo Analitico-Critica, a etapa em
que ¢ estagidrio manterd um céntato direto com b meio educacio
nal, no tocante aos Seus aspectos fisico, diddtico-pedagdgico!'
e técnico-administrativo. ) :

Entende-se por Direcdo da Sala de Aula, a etapa em que
ocorre o engajamento direto do estagiirio como executor respon
sdvel da agdo docente,

No desenvolvimento das etapas sao consideradas ativida-
des de Estdgio:

" I- Discussio e andlise de documentos relacionados ao Es-—
tagio;

II- Estudo dos enfoques da agdo diddti (aluno, profes -
sor, objetivos, contelido, métodos e técnicas de ensi-
no, recursos auxiliares e processo de avaliagao), vi-
sando a sua operacionalizagio, de acordo com a reali-
dade especifica de cada Liceneciatura;

IIT~ Estudo dos aspectos basicos relacionados ao funciona-
mento geral de uma escolaj

IV- Planejamento das atividades a serem desSenvolvidas na
observagaoc do funcionamento geral de uma escolaj
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V- Visitas a escolas da comunidade e contatos com o seu
pessoal discente, docente, técnico e administrativo;

VI~ Elaboragio de relatdrio, com apreciagio critica acer
ca da realidade observadaj

VII- Planejamento, execugio, obServagdo e critica de au-
las do Treinamento Intensivo;

VIII- Planejamento e ministragdo de aulas, em situagfes re
ais de ensino, vivenciadas no Campo de Estagio;

IX- Flaboragaoc de instrumentos de medidas, para avalia -
¢ao das unidades degenvolvidas em Direcdo de Sala de
Aula;

X~ Auto-avaliagdo do desempenho em Diregio de Sala de
Aulay

XI- Elaboragdo da relatdrio das atividades desenvolvidas
na Divegao de Sala de Aula, com a apreclacdec eritica

acerca da realidade vivenciadas

XII- Avaliagdo final do funcionamento do Estdgio, com e-
missio de opinides e sugestDdes, que sirvam de Subsi-
dios & Coordenagic de Estdgio;

XIII- Preenchimento de fichas e de Mapas de controle de a-
tividades e organizag@o do dossier do Estdgio.

.As etapas que integram o desenvolvimento do Estigio ba
seiam-se no planejamento, na supervisac e na avaliagao, compo
nentes indispénsaveis em toda e qualquer atividade. Heste pro
cesso, os proféssores das escolas que funcionam como Campos '
de Estagios sao envolvidos e caracterizam-se como docentes-co
operadores,

Convém ressaltar que a Pratica de Ensino, na UFMA, as-
sumiu esta feigdc a partir de 1981 e a experiéncia tem-se com
provade valida, apesar das dificuldades surgidas. 0 prdprioc °*
Estagio, j; se constitui num constante desafioc e o pessocal en
volvido, cdnscio de suas responsabilidades e acreditando no
que faz, motiva-se e luta para aperfeigoi~lo cada vez mais.,

Segue, em anexo, um exemplar das Normas Especificas de
Estdgio das Licenciaturas, que legislam e detalham o funciona
mento da Pritica de’Ensino da UFMA. .
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A SUPERVISAO GLTHICA HA PRATICA DE ENSINO

Profa. Ruth da Cunha Perelra
PUC/RJ

0 presente trabalho, gue se constitul num estudo sobre
a supervisio clinica aplicada a Pratica de Ensino, pretende ser
uma contribui¢do efetiva no desenvolvimento de pesquisas relati
vas ao pracesso educacicnal, no que se refere i formagao de pro
fessores, concorrendo para a interpretagdo critica e ¢ aperfei-
goamento da educagao brasileira.
0 experimento realizado teve como objetivos:
a) verificar se o estdgio supervisionade da Pritica de
Ensino, tanto através do treinamento convencional quan
to através do modelo de supervisdo clinica, leva 3 e-
ficdcia no desempenho docente do aluno-mestre do Cur-
so de Pedagggia, da Faculdade de Educagido da Universi

dade do Estado do Rio de Janeiro;

b) verificar se o estdgio supervisionado da Pratica de
Ensing, utilizando o modelo de 'supervisdo cliniea, le
va 3 maior eficdeia no desempepho docente do aluno- !

mestre do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio

da referida Universidade do que o estdgio convencio -

nal,

Conclusdes:

0 resultado obtido da comparagdo entre o tratamento dado
aos estagiarios em pratica de ensino com a aplicagdc do modelo’
de supervisdao clinica, proposto por Goldhammer, e o treinamento

convencionalmente realizado evidenciou um desempenho superior

do grupo Submetido d supervisdo clinica, embora o grupo que fez
o estigic convencional tenha também alcancado um resultddo sig-
nificativo quanto a sua atuagdo docente. Pode-se, portanto, con
cluir que o treinamento convencional cuidadosamente desenvolvi-
do, como propSe o Parecer n?® 4873/75{(Brasil, MEC/CFE, p.221i-d},
citado neste-trabalho, contribuiu eficazmente para o desempenho
docente dos alunos-mesires do Curso de Ppdagogia, ainda que o

%]

estapgio realizado segundo o modelo de supervisio clinica, ado-
tado na Pratica de Ensino do Curso de Pedagogia, tenha contpi-
buido para um mais eficaz desempenho profissional -dos alunos -
mestres em Salas de aula de escolas da comunidade que ¢ esta -
gio conveneiohal.

Nao se pode esquecer, entretanto, as limitagoes ineren-
teS a0 experimento, devido a: seu reduzido nilmero de sujeitos,

pw&mm&smmﬁea@&mh“ommoeﬁwmm%oqm '

ndo permite a generalizagdo de seus resultados, como jd foi
meneionado. Assim sendo, as respostas 3s questdes colocadas na
formulagdo do problema, que deu origem a esta pesquisa, sio a-
penas apliciveis em relagdo ao tratamento dado neste experimen
to ou no treinamento de outros grupos de alunos-mestres, sob !
as mesmas condigdes controladas,

Considerando-se a maior eficacia da aplicacdo da Suner-
vis3o clinica mara a formagio de professores, demonstrada esta
tisticamente, chega-se is seguintes conclusces:

1) A sequéncia de cinco estdgios, em que se baseia o mode-
lo de supervisdo clinica proposto por Goldhammmer, possi
bilita o aperfeicoamento do comportamento docente do aln
no-mestre nas salas de au{g, em situagdo real de ensino,
Planejando atividades, executando-as e avaliando-as,

2) 0 relacionamento face-a-face, que se estabelece na Super
visdo elfnica, pode propiciar a ajuoda necessiria aos aly
nos-mestres para sSeu desenvolvimento pessoal e profissio
nal.

3) A supervisdo clinica favorece uma crescente autonomia !

profissional do docente, fortalecida pela capacidade de
auto-anilise independente e objetiva num processc de au-
to supervisio.

4} A supervisio clinica permite ac aluno-mestre nic somente
a aprendizagem de novos comportamentos no ensino, mas, !
também, compreender porque faz.o que faz, decorrendo, . T
desse aprender o porque de seu comportamento, in(imeras
vantagens come! maior probabilidade de transferéncia, de
pronta revisd3o e de aplicagio da aprendizagem realizada'
de mode eriativo, o que se pode observar no desenvolvi -
mento dos ciclos de supervisao.
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Uma extensa e criteriosa andlise dos dados abservados em
sala de aula, que se faz em cada sequencia de supervisio
clinica, torna a supervisdo menos arbitraria e superfici
al do que a realidade no estdgio supervisionado conven-'
eional, engajando o proprio aluno-mestre no exame conti-
nuo de suas atividades e na tomada de decisGes que afe -
tam seu trabalho.

0 desenvolvimento de um ciclo de supervis&o elinica pos-
sibilita ao aluno-mestre, participante dos estdgios que
compdem as sequéncias de supervisdo, o aprimoramento de
sua habilidade de realizar auto-andlises sistemdticas, '
prenarando-o, também, para exercer a supervisdo das ati-
vidades docentes de outros alunos-mestres ou professores

em sala de aula,

A supervisdo clinica propicia a preservagdo da individua

lidade do processo de aprender e a autodidaxia.

A supervisdo clinica, pelas suas atividades de planeja -~
mento, observagdc da instrugao, andlise e feed-back, se
apresenta com Um mecanismo que pode satisfazer ndo sd as
presentes como as futuras necessidades do magistério re-

lativas a um continuo aperfeigoamento de Seu comportamen
to profissional, face As inovagdes pedagdgicas constante

mente introduzidas nos sistemas de ensino e as exigenci-
as da sociedade atual em acelerado processo de mudanga.

A evidéncia desta pesquisa apoia a introdugdo de progra-
mas de supepvis3o clinica na universidade, pela contri -
buicdo positiva e realistica que pode dar 3 reforma edu-
cacional no que diz respeito a mais eficaz formagao de
professores.

71
A PRATICA DE ENSINO DE PSICOLOGIA: ALGUMAS QUESTOES

= Profa, Haria Helena Galvao Frem
- UNESP ~ Araraquara

Este trabalhc tem como objetivo levantar aiguns proble
mas mais especificos (embora ndo exclusivos), bem como algu-
mas propostas de solugdo advindos da nossa experiéncia com F,
E. de Psicologia na FFCL de Ribeirdo Preto-USP, durante 2 a -
nos, '

1) Escassez de Possibilidades de Estdgio (e Consequentemente
Mercado de Trabalho para o Llcenclado)

Como bem apontou Carvalho {1980), a,P.E. de Psicologia
encontra-se no conjunto de disciplinas onde as aulas sd sao
encontradas em raras escolas, fato que traz conseqllencias sé-
rias para a possibilidade da realizagao do estdgio supervisio
nado, bem como para a atuagao futura profissional do aluno de
P.E.

0 oferecimente de mini-cursos (optativos) vem podendo

' ndc 80 compensar esta falha como, sobretudo, motivar as esco-

las sabre a r'elevancla da inclusao da disciplina Psu:ologla
no curriculo escolar de 29 Grau.

2) Decrésecimo do nume?o de Matriculas e Aparente Desinteresse
pela Licenciaturas:’

No nosso caso, o nilmero de alunos matriculados em 1976
correspondia a 73% do total, ji em 1980 apenas 23% se inscre-
veram em P.E,. Uma pesquisa por nds realizada com todos os a-
lunos da faculdade, mostrou que, apesar de alguns alunos nio
terem a Licenciatura como prioridade imediata (opgdo & em fun
gdo da formagdo de‘psie61ogo), a grande maioria ndo cursa P.
E. por causa do excesso de carga hordria exigida na época. A
alteragdo de algumas estratégias institucionais (ex: distri -

buigdc do hordrio}, parecem poder amenizar o problema.

3) Expectativa Quanto ac Papel da Disciplina Psicologia em Es
colas de 2¢ Grau; ’
Apesar da disciplina estar raramente presente nos cur-
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riculos, uma sondagem realizada indicou que o interesse pelé
(ineclusdo da) disciplina & bastante grande (por parte de alu -
nos e diregdo), porém a expectativa atribue aoc professor de
Psicologia fungbes mais pertinentes ao Psicdlogo Escolar (mais
assistencial).

Parece que a comunidade escolar carece de uma maior !
conseientizagdo acerca do papel do professor de Psicolopia (a-
pesar de que ndo se possa desvincular o ensino das  reflexdes
pessoais),

%) Aus@ncia de Orientag3o para a Disciplina Psicologia a Nivel
de 22 Grau:

Chamamos de orientacio 3 existéncia de um referencial '
mais consistente que pudesse nortear o trabalho do (futuro) !
professor de I'sicologia no 29 Grau (programas de curso, mate -
ria) diddtico, ete.), e a desestruturagdc & um problema grave'
para que o estagio seja bem sucedido,

Este problema fica agravado se pensamos que a Psicolo-
gia quase sempre vem adjetivada (Ex: Dindmica, Comportamental,
ete.), em fungio da pluralidade de escolas/linhas que lhe atri
buem a peculiaridade de sequer homogeneizar seu objeto de estu
do.

Heste caso, parece-nos que aldm de’um pensar didatico a-
cerca da orientagdo, devemos nos deter em uma reflexio episte-
moldgica mais ampla com os estagidrios de P.E,
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ESTAGI0S CURRICULARES ~ UMA EXPERIENCIA DE
INTEGRACAD ENTRE AS LICENCIATURAS E AS ESCOLAS DE
PRIHEIRO E SEGUNDOG GRAUS

Profa. Célia Schimidt de Almeida
Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso - Cuiaba

0 projeto, para sua elaboracdo inicial, fundamentou-se
em problemas que se configuraram a partir da experigncia de su
pervisdo de estdgio por parte de professores responsiveis pe-
la Pritica de Ensino, que identificaram falhas e lacunas  com
relagdo a estrutura dos cursos de Licenciatura da UFMT e coln
relacao 3s escolas astaduais e municipais de Culabi que servi
ram como campo de estigio. Tem como justivicativa, portanto, a
necessidade de uma maior integragdo entre a Universidade e o
Sistema de Ensino de 19 e 29 Graus.e de uma maior articulacio'
dos cursos de Liceneiatura da UFMT entre si e com a realidade’
das escolas.

05 elementos caracterizadores do prdjeto basicamente po
dem ser assim resumidos: ’

1. Adog3o de uma sistemitica unificada que, pelo trabalho inte
grado entre supervisores e estagidrios das diversas Licenci
aturas e pela‘delimitagao dos campos de estdgio, viabiliza'
malor troca de experiéncia e canaliza esforgos significati-
vos para a contribuigdo no equacionamento e solugdo dos pro
blemas relacionados aoc ensino de 12 e 29 Graus.

2. Celebragdo de convenio entre a UFMT e SEC-MT com o objetivo
de realizar um trabalho conjunto quanto a formagio dos pro-
fissionais em educagdo, tendo-se para isso: a participagdo!’
de dois técnicos da SEC na Coordenagdo Geral dos estigios '
das Licenciaturas que atuam, junto com a Universidade nas
escolasi envolvimente dos professores das escolas convenia-
das na orientagaoc e supervisio dos estdgios; participagdo *
-da. UFMT na anilise e reorganizacido curricular e administra-
tiva das escolas conveniadas, através de estudos conjuntos,
entre professores e administradores das escolas e supervisg
res da UFMT, relativos a aspectos filosaficos, psicolfgicos
e socioldgicos da educaglo e referentes a conteiidos especi-
ficos de disciplinas e abordagens metoddlogicas.
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3, Permanéncia do aluno estagidrio em escola da rede estadual
durante um semestre: participando de tarefas pertinentes a
sua drea de atuagdoj assumindo, no caso especifico das Pra-
ticas de Ensino, as responsabilidades de docgéncia, sob moda
lidades diversas; realizando, no caso das demais Habilita -
¢des, tarefas relativas & Supervisdo-Escolar, Orientagdo E-

ducacional e Administiracgao Escolar.

4, Atuagdo da UFMT nas escolas conveniadas (no maximo duas por
semestre) durante trés anos, prevendo-se a adogdo do siste-
ma de rodizio para atingir gradativamente as diversas esco-
las da rede estadual nas guais haja Curso de Formagdo de

Professores para ¢ Ensino de 12 Grau.

Com base nesta proposta de integragdo definem-se as ati
vidades para as diferentes Habilitagdes. As atividades de Pra-
tica de Esnino, no momento envolvem a Recuperagdo Paralela, Mo
nitoria e Regéncia em classe. Os trabalhos da Recuperagdo Para
lela, realizados pelos estagidrios e professores da escola, !
sdo precedidos de observagdo e diagndstico da clientela. A par
tir daf, iniciam-se as aulas de recuperagic, desenvolvidas no
@ltimo horario de aula para agueles alunos que pbtiveram nota
inferior a 5,5 (cinco e meio) nas primeiras avaliagdes. A Honi
toria & um programa de regéncia em que os estagidrios partici-
pam do planejamento de ensino & de sua execugdo e encarregam -
se da orientagdc de um grupo de alunos durante o desenvolvimeg
to das atividades em sala de aula. A Regéncia em classe envol-
ve estagiirios de diversos cursos de Licenciatura no processo’
de ensino de diferentes séries do 19 e 29 Graus, que asSumem ,
por um bimestre, o desenvolvimento das aulas, sob a orientacdo
do supervisor de estagio e com a colaboracio dos professores !
das disciplinas,

05 estagiirios das Habilita¢Bes em Administracdc Esco -
lar, Supervisio Escolar e Orientagdo Educacional planejam suas
atividades a partir do conhecimento da realidade e da defini -
¢3o de prioridades feita junto com a administragdo da escola.
Além disso, participam no desenvolvimento das atividades de !
Pratica de Ensino nos aspectos pertinentes i sua dvea de Habi-
litagio.

0 projeto inclue também a partieipagic de estagiirios '
de Seirvigo Social, atuando como apoio As demais atividades, no
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sentido da identificagdo de problemas relacionados a drea soci-
al, e encaminhamento de solugdes.

Paralelamente 3s atividades de estdgio sdo realizados es
tudos conjuntos entre professofes e administradores da escola
e professores da UFMT, com o objetive de promover a integracao,

_oportunizando a troca de experiéncias e aprofundamentc de con -

teiidos. 0 método de trabalho adotado consiste em alternar ses—
sées de fundamentaglo tedrica e trabalhos prdtices individuais!
ou grupais.

Assim, a realizagdo do est3agio currieular, prevista nes-
te projeto, poderia levar-os cursos de Licenciatura a repensarem
o seu processo de ensino e contribuir também para o aperfeigoa-
mento do ensino de 19 e 2¢ Graus, pois, permite uma acdo simul-
tanea sobre a formagdo de docentes para o magistéric de 1% e 2¢
Graus e sobre a melhoria do ensino destes graus, pela participa
g3c efetiva da UFMT, Sob modalidades diversas e em intensidades
variadas, na organizacdo e funcionamento das escolas-campo.
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UHA PROPOSTA ALTERNATIVA PARA 0 ESTAGIO SUPERVISIONAPO
EM MAGISTERIC (QUINTA SERIE EM DIANTE}

\Profa. Anna Haria Garzone Furtado
, PUC - Sp

Frente &s vArias consideragbes relativas d questio do
Estigio Siupervisionado: limitagdes administrativas, academi-
cas, pedagdgicas, decorrentes das contradigses entre a lei e
a realidade concreta, procedemos a um trabalho de pesquisa !

junto a representantes de todas as categorias do ensino na
cidade de S3o Paulo.

Da coleta de dados e da andlise realizada até aqui ,
tanto do ponto de vista tedrico, como do ponto de vista do
atual contexto, resultou uma proposta alternativa,

Esta proposta ndo pretende ser a solugdo dos proble -
mas velativos ao Estdgio Supervisionado, mas apenas uma con-
tribuigdo para outros estudos.

Partindo do conceito de que: o Estigio & o espago di-

- ddtico curricular do estudante em‘que o ensino aprendizagem'
se 'verifica fundamentalmente pele aprender-fazendo, estando’
pois, incluidas todas as experiéncias ligadas 3 vida do futu
ro profissional, poderiamos ter como organizacio deste espa-
go, as seguintes fases;

1- PREPARACAO: (no final do ano anterior ac desenvolvimente).
1.1, Universidade: Instrugdes: -Administrativas
-Academicas
1.2, Escola Campo— P.S.6:- Localizagdo
: - Primeires Contatos

2- DESEHVOLVIMENTIO: {(concomitante & Prdtica de Ensinol.
2.1, Encaminhamento aos diferentes niveis
2,1.1. Delegacia de Ensino
2.1,2, Divegdo da Escola

2.1.3. Coordenagdo Pedagdgica
2.1.4%, Professores da Area

2.2, Participaciot
2.2,1. no Planejamento:-pela observagio: da montagem
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do planejamento, da Escola, '

das aulas.

-pela atuacdo:- nas atividades
dididticas (dentro e fora da
classe).

2.2,2, na Recuperagdo
2,.2.3. na Substituigio Eventual
2.3, Supervisdor
) 2.3.1. Acompanhamento das atividades dos estagidrios.
2,3.2, Reunifes de Areas das escolas ’
2,3.3. Retornos dos estagidrios

2,4, Avaliaqdo:
2,4,1, Escola - Campo ~ P.5.G.

2,4,2, Supervisor

3. REGULAHENTAQEO:
3.1, Académica-Pedapgdgica: -Professores (Prdticas e de 19
e 2¢ Graus).
-Estagidrios
~CENP
3.2, Administrativa- SE-ATPCE &

3.3, Pinanceira - SE-DRHU

Esta reghlamentagﬁo recomenda-seé dque venha Ser estabele
cida por partes, através de um processo avaliatério que aponte
as mais adequadas normas a sevem ditadas, a fim de as mesmas ,
sejam resultantes das necessidades reais do Estigio em termos'
de estagidrio e Escola-campo, .

A propoéta procurou atender as sugestoes das escolas
contatadas durante a pesquisa, levando em conta principalmen-
te, as colocagdes dos professores, uma vez que &€ com eles que

o aluno val estagiar.
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A EXPERIENCIA DE PRATICA DE ENSINO EM DESEMVOLVIMENTO
RO CURSO DE PEDAGOGIA

* Maria Tavares Casalinho
Unlversidade Federal de Pelotas - R§

A Pritica de Ensino, como um dos meios de ser vivenciada
a situagdo teoria X pratica, tem merecido especial atengao dos
docentes da Faculdade de Educag3o da UFPel, Constitui~se num mo
mento em que o aluno passa efetivamente a atuar numa realidade,
apticando os conhecimentos e experiencias adquiridas e vivencia
das no decorrer do Curso, : )

Sentindo que o trabalhe que vinhamos realizando até aqui,
de modo geral, com a Pritica de Ensino nas diferentes licencia-
turas, ndo contribuia para favorecer tentativas transformadoras
do processo de ensino~aprendizagém e que novas alternativas es-
tdo sendo pensadas e vivenciadas. i

Com a ¢riagio do Curso de Pedagogia em 1379, voltado pa-
ra as séries iniciais e com a sua orientagdo filos&fieca, foi or
ganizado um curriculo com trés modalidades de Pratica de Ensino
nun total de 390 h/aula, surgindo a opontunidade de nos langar-

. mos em novas experiéncias nesta drea.

Embora muito incipiente, julgamos que as alternativas '

que foram e estdo sendo vivenciadas fogem em parte da tradicio-
nal Pratica de Ensino.
Produto do trabalho de uma comissdo de alunos dos dife -

rentes semestres assessorados por um supervisor de Prdtica de

Ensino surgiram as alternativas que passamos a descrever,

Visando proporcionar ao futuro professor contato com a
realidade educacicnal e ao mesmo tempo contribuir para minimi -
zar as dificuldades de aprendizagem que apresentam os alunos do
Sistema, foi organizada a Prdtica de Ensino de noventa horas
sob a forma de recuperagdo preventiva de alunos. Apds o segundo
semestre do Curso, por escolha do aluno, esta pratica pode ser
desenvelvida em qualquer semestre do mesmo.

Realizadas em classes regulares do Sistema de Ensino sdo
desenvolvidas também as tradicionais Prdticas de Ensino de 29
Grau e 19 Grau - séries iniciais,
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A modificagdo introduzida na Prdtica de 1?2 Grau, diz
respeito ao tempo de regencia de classe nas séries iniciais. 0
estagidrio assume, nesta Priatica a diregdo de uma classe por
um bimestre. ’

Visando contribuip para que o aluno desenvolva sua cons
cidnecia pessoal e social no exercicio de servigo 3 comunidade’
e ao meSmo tempo complementar e enrigquecer a Pritica de Ensino
foram montados projetos alternativos de estdgio tais como: 1)
atendimento ao aluno excepcionalj 2) Alfabetizagfio de adultos-
periferia urbana; 3) Curse para professores das séries iniei -
ais; 4) Pesquisa de Levantamento de Dados sobre a Realidade E-
dueacional da Regido.

" FEstes projetos estdc em execugdo, outros talvez vossam'

surgir dependendo das contribuigoes Futuras dos estagidrios.
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DIRETRIZES NO PLANEJAMENTO DE PROGRAMA DE PRATICA DE ENSINO

Professoras
Ziima de Horaes Ramos de Qliveira - FEUSP
Marisa Ramos Barbieri - FFCL - Ribeirao Preto - USP

11 muita divergéncia a respeito do que seria o  treine
pritico em ensine e o modo como ele deve ser realizado. A drea
de Pritica de Ensino esta a exigir o esclarecimento de ‘sua es-
pecifidade para proposigdo de procedimentos para sua avaliacdo.
A explicitagao das diretrizes tomadas como referenciais para !
organizagao de programas desta diseciplina pode favorecer a me-
lhoria do quadro tedrico da area. :

Apresentaremos os pressupostos envolyidos em um brograu
ma de Pratica de Ensino oferecidos a licenciandos de Biolegia
e Psicologia da FFCL de Ribeirdo Preto-USP, Dois tipos de re-
ferenciais serio apresentados: um relativo i proposta de ddsem
penho docente apresentada como desejavel e que deve ser apren-
dida pelos futuros professores, e outro que aponte os fundamen
tos do processo de aprender a ser professor.

0s fundamentos da propesta de desempenho docente apre -
sentada repousavam em uma visao interacionista da sala-de-aula.
Hlesta, professor e alunos desempenham seus papéis em um comple
xo, dinimico e sempre singular processo voltade para © desen -
volvimento de habilidades, atitudes, aprendizade de conceitos,
valores. Um conjunte de significados diferentes e nem sempre
harmoniosos estd presente na situagdo, delimitando uma dimen-
530 filosafica e politica da escola. Para coordenar este pro -
cesso, © professor deve desenvolver habilidades de pevcepgac
comunicagao interpessoal, de coordenagdc de grupos de adoles -
centes, de tomada de decisBes quanto ao desenvolvimento do pro
cesso, Tambem ele deve aprender a coordenar debates, realizar
demonstragoes e outras habllidddes de deéempenhu. Deve ainda
desenvolver uma conscidnecia critica e uma postura ndc-autoritd
ria na situagio de ensino.

Para atingir estes objetivos propusemos que:

1) os licenciandos tivessem conteto direto com a cocorde

nagac de aulas, em curscs oferecidos a @lunos de escolas de 27

Bl

grau. Treino em situagio simulada também favoreceria o aprendi
zado de algumas das habilidades propostas, mas o conjunte dos
objetivos seria atingido mais plznamente em situagdo real.

2) esta regencia de aulas fosse desenvolvida por turmas
de 3 ou 4 estagiarios em cada classe, atuando um deles como Re
gente e 05 outros como observadores, em sistema de rodizio, O
ensino em equipe favoreceria ampliagdo do campo perceptual re-
lativo aos elementos presentes na situagao, favorecendo a toma
da de decisdo. Tal ensino possibilitaria ainda que o conjunto’
de facetas do papel de professor fosse assumida pela equipe, e
aoc mesmo tempo, que cada membro desta fosse dominando cada fa-
ceta, gradualmente.

3) esta atividade de regéncia fosse supervisionada para
garantir automomia no desenvolvimente do papel. A supervisdo !
envolveria coleta de dados pelos estagiarios sobre o processo
desenvolvido em sala de aula e discussdp destes dados em reu-
nides de supervisdc em grupo. Estas objetivariam:

- ajudar os regentes a lidarem cpm a ansiedade que mui-
tas vezes experimentavam na coordenagdo de aulas;

- favorecer um distanciamento para os regentes identifi
carem aspectos essenciais da situagdo de coordenat aulasj

~ dar oportunidade para cada regente retirar da vivan -
cia docente, informagdes sobre seu desempenhoj ’

-~ troca-de experiencias e aumento do repertério de res-
postas de ensino, visando um desempenho docente flexiveli

-~ reflexdo sobre a atuagdo das equipes-regentes e 05 re
sultados obtidos quanto a aprendizapem dos alunos, sobre carac
teristicas de seus alunos, sobre ¢ relaciopamento nas equipes,
sobre os papeis de professor e de aluno e sobre como se senti-
am no papel de professor.

0s preésupostés e as diretrizes acima apresentados fo-
ram estabelecidos a partir de exame de investigagGes realiza -
das aa‘%rea, considergndo ainda nossa experiencia como profes-
sdres & como responsdyeis pela formagdo de docentes. A apresen
tagao de nossas diretrizes e seus fundamentos abre perspecti -
vas para discussdo dos mesmos junto a outros educadores e para
glaboragic de estudos que avaljem sua validade empirica.
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A PRATICA DE ENSINO E O CRITERIO DE
) TERMINALIDADE NAS LICENCIATURAS
Prof¢ Lafayete ibralm Salimon = UNESP - Rlo Preto

Esta comunicagio visa a focalizap a Prdtica de Ensino’
como © fulero da articulagic das duas expectativas de desempe
nho definidas para o professor, como efeito da licenciatura ,
relacionando-a com o que dasigno por Critério de Terminalida-
de. :

Em estudos anteriores procurei demonstrar, por meio da
analise de planos curriculares existentes, que ndo tem havido
uma clara definig3o das matérias objeto de.repgistro e das res

pectivas praticas de ensino como componentes da estrutura di-
ditica dos cursos de licenciatura.

Apesar disso os professores continuam obtendo seus re-
gistros profissionais e as Praticas de Ensino tém sido reali-
zadas com limitagdes pedagdgicas, estruturais e sistémicas a
ponto de se constituirem em assunto de freqlientes discussSes?®
pedagdgicas, academicas e cientificas.

A estrutura diditica das 11cenclaturas nao tem sido
conseqllencid de um planejamento curricular, problematizado e
dialogado, presidido por um critZrio de terminalidade, ou ses
ja, peia definigio'prévia da finalidade, dos objetivos e dos
comportamentos terminais expectados,para o HOMEM e para'o PRO
FISSIONAL da educagdo desejados. '

Se a finalidade da licenciatura & preparar recursos hu

manoS para  uma educacio— que ndo perca de vista o humano e O PYQ

fissional a sua estrntura didatica tem que explicitar a quais
componentes curriculares competird formar o humano e o profis
sional e quais as dimensBes e enfoques a serem adotados nessa
formagao.

Emscada um e em todos os eiclos da estrutura diddtica'
{bisico, especifico e profissional) devera haver experiencias
de ensino-aprendizagem voltadas para o critério de terminali-
dade.

Constatando que a esséncia da licenciatura & a prepara

_ ninde-os na situagao instrucional planejada, exec

a3

¢ao para o desempenho do ensino pelo homem-profissional da edu
cagao a Pratica ‘de Ensino gera o componente curricular res -
ponsavel pela formagac de categorlas de desempenho que se uti-
1izar3o dos fundamentos da formagao pedagoglca integrada e dos
conhecimentos espeeiflcos das matérias objeto de registro, u-
utada e avali

ada dentro da realldade do sistema usudrioc da licenciatura, ©

ensino de 19-e 29 graus.

o, Estas ev1denq1as e o5 resultados obtidos com o
convergem para a- proposta de um cicle designado eSEeclflcO, a=-
gais bisico e profissional, do qual cons
no

estudo

1&m dos clasalcos e le
tem as matérias objeto de registro (enfoque no conteudo e

tratamento diddtico) e as respectivas praticas de emsine (enfo

que no planegamento, execugdo e avaliagdo da sitvagao instru -
dentre outrasi '

cional) com as seguintes inovagdes,
1~ farao parte do Piano Glohal da licenciatura,
consequentemente, de ser definidas pelo vinculo departa-
mental do professor pu pela localizagdo em determinada !
Faculdade ou Instltuto, sendo definidas pelo critéric de

termlnalldade,—

deixando, !

2= serdc o centro de convergencia do plane;amento 1nstrucio
nal da formagao pedagoglca integrada, visando d instaara

¢do de pre-requlsltos para o desempenho docente;

3- serdo subsldlaraas das matérias objeto de registro que '

terao pelo menos wma disciplina direcionada ao ensino;

uma dupla de pro-
urriculares da es

Lo deverao ou poderao ser ministradas por
fessores, o espec1allsta em conteilidos ¢
trutura dldatlca do ensino de 19 e 2? graus & © especia-
1ista em educagdo (planejamento de ensino e avaliagdo).
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RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE A PRATICA DE ENSINO DE
PRIMEIRO GRAU NO CURSO DE PEDAGOGIA

Profa. Aida Haria Honteiro ‘Silva
Universidade Catdlica de Pernambuco 3

ebatido no Brasil a erise

No memento em que estd sendo d
eis, sentimos a necessi-

da qualidade do ensino em todos os niv

dade de refletir sobre a disciplina de Pritica de Ensino.
constatagdes empiricas, a-

dessa disciplina e de avali
de que © estipio supervisi

onado apresenta-se defasado no que s€ refere a relagac teorid-
para © estagidrio como também

flossa preoccupagde, partiu de
través da vivencia como professora
agbes realizadas pelos estagidrios,

pritica e pouceo produtivo ndo sé

para as escolas do campo de estagio.
que a andlise da problematlca da escola

r
s0 pode ser entendida a partir do contexto
gociedade em que essa escola esta inserida,

Acreditamos e

de uma disciplira,
sbcio-economico da

por ser esta uma pega da engrenagem da socledade._
o exacerbada do ensino superior,

QuestBes como; a expansd
adotado prln-

fruto de um modelo econdmico desenvolvimentista,
ao crescente das dotagbes orgamenta

cipalmente apas G4y a reduq
105 defasados e desintegrados .

rias para educaglo; os curricu

das reais necessidades dos alunos, sao alguns fatores que
terem contrlbu1do

nao
podem ser desvinculados dessa analise, por !
bastante para um ensino de pior qualidade.

Estragégia de agdo: a partir desses
mos sobre a Pratica de Ensine na Escola de
sos de Pedagogia, onde aidisciplina & vivenciada em quatro mo-

pardmetros repensa-
19 Grau para os Cur

mentos:
1¢ momento:
- através de estudos de textos, livros em sala de aula.
20 momento: Confronto com a realidade do ensino, através da
Observagdo em escolas de 19 Grau {classes de la. a ua. seriel.
3% momento: Atuagdo do estagiario em escolas de 1?2 Grau ( em
alasses de la, 3 4a, série), através da recuperagdo paralela.

Reflexdo sobre a situagdo do Ensino de 19 Grau -,

4o momento: Avaliagio do estdgio, através de relatos de expe

riéncias dos estagiérios e depoimentos dos professores das es-

colas do estdgio.
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MODELOS ALTERMATIVOS BE PRATICA DE ENSINO -

! IDEIAS PROPOSTAS RA LITERATURA

Prof2 Karl Hichaél Lorenz
Universidade Federal do Parana

Durante es {iltimos quinze anos tanto no Brasil como nos
Estados Unidos, tem havido um esforgo marcante visando melho -
rar a qualidade das Praticas de Ensino. Este esforgo tem resul
tado na gerag3o de novas idéias no sentido de tornar mais efe-
tivo o planejamento, a execugio e a avaliagdo das Praticas de
Fnsino. 0 modelo tradicional de estdgio- que consiste basicamen
te da execugdo de aulas por parte dos alunos-mestres em eseo -
las sob a supervisdo de um professor da Universidade e do pro-
fessor da escola da comunidade- tem sido questionado e modifi-
cado para permitir a introdugdo ¢ modos alternativos para atin
gir os objetivos bisicos de qualquer prdtica, isto &, dar con-
digSes para que o aluno tenha uma experiéncia significativa '
quantc ac ato de ensinar,

No presente trabalho pretende-se enumerar e discutir
brevemente algumas das id8ias propostas que tem Se demonstrado

t

apropriados para tornar a prdtica de ensino mais efetiva. Es-
sas idéias sdo relatadas em revistas eSpecializadas brasilei -
ras e norte americanas. Nesta literatura encontra-se informa -
¢Oes sobre novas abordagens, motodos e técnicas e modelos al -
ternativos de pritica de ensino tals como: Prdtica de ensino !
baseada em competéncias, avaliagdo dos estagidrios pelos aiu -
nos da comunidade, avaliagdoc dos estagiarios pelo professor su
pervisor, métodos de avaliagac dos professores da escola da co
munidade, tutoria como experigncia prévia do estdgio, estdgio’
realizadc em grapos, a importdncia do estudo da linguagem para
a prdtica, simulagdo versus estigio, etc. Estas e cutras idSi-

as serdo apresentadas de forma resumida.



86
IHPLANTAGAO DE UM MODELO OE PRATICA OE ENSINO

profa. Haria Lilla Abreu Costa
Fundag3a Unlversidade do Rio Grande - RS

0 presente trabalho constitul o relatorio da pesquisa

Um modelo de pritica de ensino realizada na Fundacao Univer-

sidade do Rio Grande e escolas da Comunidade.
A area problema refere-se a um supervisionamento cons
tante e imediato ds aluynas estagidrias, com o objetivo da '
que viessem demonstrar melhor desempenho na experiéncia do-
cente, durante o estigio.
- Coro pontc de partida escolheu-se wm referencial ted-
rico, com base, nas habilidades técnicas de ensino do profes

sor ¢ suas competencias, para um ensino bem sucedido.

Procedeu-se a um levantamento das principais competég
cias de um professor no manejo de classe, buscando diferenci
ar caracteristicas pessoais e critérios de efi¢idneia como !
t professor, .

A seguir elaborou-se um instrumento para mensurar O
comportamento profissional do estagidrio durante o ensino.
Esse instrumento foi validado e experimentado por especialis
tas na area e, apos submetide ao teste de fidedignidade. Er~
pregou-se a técnica da observagdo direta, no ambiente de sa-
la de aula. )

Trata-se de uma pesquisa correlacional onde foi empre
gado o método de correlagac de Speakman para se apurar 0S da
dos.

Dos resultados obtidos foi possivel observar:

- que o desempenho de um astagidrie de Pritica de Ensino,
treinado em Habilidades Especificas de Ensino e submetido®
& realimentagao imediata serd melhor que o desempenho  do
estagiario que embora treinado nestas habilidades, nio re-
ceba realimentag3o imediata ao desempenho docente.

Deste trabalho pode-se ainda verificar a viabilidade'
do treinamento Ge estagidrios em situagdo de laboratdrio (mi
ni-cursos, vecuperagac de alunos) e propor uma nova metodolo
gia para a Pratiea de Ensino. B
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UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE ENSINO NA LICENCIATURA

Profa. NeElla de Hello Vieira
UNESP - S3o José do Rio Preto

5 Constantemente ouv
toda a responsabilidade da forma

e~se jogar sobre a Ppritica de Ensino
gdo do-liecenciando.

0s que assim pensam, esquecem-se de que:

- & licenciatura & um todo,
cardter especifico e de

- a Pratica de Ensino & uma
cenciatura e

- a Ppatica de Ensimo divid

s .
pedagoglcas
tura.

£ evidente gue a Pra

disciplinas de cara
das disciplinas pedagbgicas da 1i

-

e com as outras tras disciplinas

constituindo-se de disciplinas de

ter pedagégico;

apenas 1/8 da carga hériria total da licencia -

da. Dai a necessidade de:

1. vever a distribuigio d
seu @iltimo ano, em que a Pratica de Ensinc €

“almente em

normalmente colocadaj

2. vever a carga horaria

te da Pritica de Ensinoj

3. rever os conteiidos das varias disc
fim de prombver maior entrosamento entre todas as matérias

4, estabelecer alguns
por todos o8 docent

caracteristicas especificas de ca

e de cada

5. estabelecer pr

Pratica de
6. estabelece
. de Pratica

Entretanto,
nio vai depender somente dos professoras de

qualquer muda

Pratica de En

cenciatura.
Soment

licenciatura;

Ensinog
r req
de Ensino.

nga

sino,

I

fica de Ensino precisa ser pepensa

as disciplinas do curriculo, especi~

das virias discipiinas, principalmen
iplinas do curriculo, &

principios basices que sejam seguidos
es de Pritica de Ensino, respeitadas as

da unidade universitdria’

uigsitos para a habilitagdo de professores

nio se pode esquecer de que O Exito de

g-requisitos indispensiveis aos alunos de

mas de todos os docentes envolvidos na 1li-

e a partir da conscientizagdo dos verdadeiros ob



.

jetivos da licenciatura, por parte de todos os docentes,
a Pratica de Ensino conseguira desempenhar, com eficiencia,

" seu papel, £ o que pretendo demonstrear nesta comunlcagao.
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COORDENAGAD DIDATICA DAS BISCIPLINAS PEDAGOGICAS DAS LICENCIATURAS

pProfa. Laura Marla Souza Vlelra
Unlversidade Federal do Ceard

s

Justificativa: Este Documento foi ‘elaborado durante o Semina-

‘rio de Pratica de EnSlno realizado no periodo de 9 a 11 de no

vembro de 1981, com vistas i apresentagdo de sugestoes, para’
suprir lacunas no que concerne is orientagdes de que necessi-
tam o5 professores que ingressam nesta area, quanto ao plane-
jamento, execugdo e avaliagao das atividades de Prdtica de En
s5ino, .

Considerando que as dificuldades do Professor de Brati
ca de Ensino ndc se restringem & mera falta de uma orientagdo
metodoldgica, o grupo que se reuniu na UFC, integrado pelos '
docentes da &rea, nesta universidade, diagnosticou como ele -
mentos dificultadores de uma Pratica de Ensino mais efieciente,
entre outros, ©s seguintes: nimero excessivo de alunos/turmaj
dificuldades no campo de estidgio; desarticulagio entre as dis
ciplinas pedagdgicas e a Prdtica de Ensino, propriamente dita,

-~ : - aa . s
carencia de recursos audio-visuals.

-Propostas de Solugao: Face a0 exposio, O grupo elaborou ﬁm Do

citnento norteador de Fritica de Ensino, do qual constam &s sg
guintes propostas:
a) Definir a carga horaria da fase de regéncia como corres
pondente a 70% da Prdtica de Pnsino II.
b} Limitar em um maxlmo de 14 (gquatorze) o nimerc de alu-'.
nos das turmas de Prdtica de Fnsino.
¢) Manter um mesmo professor hia Pratica de Ensino T e Pra-
tica de Ensino IIX.
d} Orientar, na ocasido da matricula, o aluno de Pritica
de Ensino II a limitar o seu nimero de créditos em ou -

tras disciplinas.

&) Promover encontros, pelo menos semestrais, entre 05 pro
fessores de Pratica de Ensino e os das disciplinas peda
gbgicas das Licenciaturas a fim de articular conteiidos!
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e desenvolver, nos programas de Didatica, Instrumental a=
dequado &8s especificidades dos virios cursos de licenmcia-

turas.

Fazer constar o horario de Pratica de Ensino nas listas

de oferta.

Estabelecer contate junto & Secretaria de Ed
nicipio e/ou do Estade e/ou unidades privadas a fim
viabilizar a vrealizagdo de estdgios integrados entre Esco
la e Upiversidade, nas modalidades de regéncia de classe,

ucagao do Mu-
de

cbservagdo de aulas, recuperagdo de alunos, supervisdo es
colap dos proprics estagidrios.
Modalidades de treinamento:
1. Pritica de Ensino I:
- Micro-ensino
- Minicurse
- Aulas simuladas. -
2, Pritica de Enaino II:
-~ Regéncia em turmas regulares de escolas das redes es-
tadual, municipal e particular;
~ Regencia em turmas especiais para reforgo ou recupe-
ragdo} o
- Minicursos e treinamento de conteildos ou habilidades
especificas a realizar-se nas escolas;
~ Cursos de treinamento para professores;
- Participag@o nas atividades de extensio da Universi-
dade ligadas 'ao ensino;
1 do professor de Pra-

Instituip, como fungio indispensdve
tagia -

tica de Ensine II, o acompanhamento efetivo dos es

ries no local do estdgio;

Fstabelecer como imprescindivel as diversas fases do esta

gio de Pridtica de Ensino 1I:

1. Observagdo e interagao com criangas e/ou adolescent
e/ou adultos.

2, Diagndstico e planejamento,

3. Regencia de classe,

4, Avaliagdo final.

es'

Fazer constar no plano de trabalho do professor de Prati-

ca de Ensino as especificagaes que seguem:

Implementagdo da Proposta: Durant
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1. Hordrio para atividades de supervisdo proporcional ao’

numero de alunos ¢ registrado como tempo efetivo de
aula. ’
A proporgio deverd corresponde

{quatro) horas semestrais por alunoc.

v aproximadamente a 4

2. Horario para reunides da Coordenagao das Licenciatu -

ras.’
e o ano de 1982, foram pos -

tas em execugdo algumas
blemdtica discutida no semindrio.

2, Elaboragdo de um documento,

no desenvolvimento de um
venio com a SESU, en
o objetivo de promover a integragdo Universi

medidas com vistas & solugdo da pro-

As principais iniciativas tomadas pela Coordenagao fo-

ram as seguintes:
1, Elaboragdo de um documento,

encaminhado ao &rgao compe-

tente, solicitando a redugio do n? de alunos/turma, gue

ficaria fixado em 1Uj

encaminhédo a todos os pro-
Coordenadores de Curso'
dos

fessores de Pratica de Ensino e

e Chefes de Departamento, solicitando 2 liberagdo

professorss nun hordrio pre-fixado para reunides, a ser
inciufdo no plano de trabalhe de cada professor;

3. Fixagdo do Professor na Grea de Priatica de Ensino;

u, Estabelecimento de Convénio com a SEM e a SEE com vis -
tas a dgfinigio de campos de estagio.

Além dessas providéncias, a Coordenagio estd empenhada
projeto de estdgio curricular em con
volvendo'as escolas de 19 e 29 graus, com
dada/Comunidade.
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UMA EXPERTENCIA £M LICENCIATURA — PROJETO SESU/HEC-PUC/RJ

Profa. Herla inés Calvdo Flores Marcondes de Souza
Pontificia Universidade Catdlica = RS

A PUC/RJ oferece cursos de Licenciatura nos seguintes
es,e Francas) ,

Depzriamentos: Letras (3reas de Portugues, Ingl
Matemdtica,

Filesofia, Psicologia, Artes, Histéria, Geografia,

Fisics e Quimica. As disciplinas pedagSgicas Fundam
ducagio, Psicologia da Edilcagio, Estrutura e Funcionam
Ensiro de 19 e 29 graus, Didatica Geral e Pritica de Ensino
Até agosto de 19281 o

entos da E-

ento do
]

s3o cursadas no Departamento de Educagao.
estizio supervisionado era pealizado apenas por ocasido da Pra
tica de Ensino. )

Hi algum tempo funcionando neste esquema notava-se que'
o curso de licenclatura como um todo encontrava-se distanciado
da prética nas escolas de 12 e 29 graus. .

Em vista da oportunidade oferecida pela’ Secretaria
Ensino Superior do MEC que se dispunha a patrocinar uma experi
encia, visando a melhoria na formagio de professores, iniciou~
as as diseciplinas

de

se ex agosto de 1981 uma proposta na qual teod
sadas ne Depar—

pedasfgicas, entendidas como as disciplinas ecur
ratica em es-

tamento de Educagio, teriam algum contate com.a p
colas da rede oficial ainda que, dependendo da disciplina, com
cargas hordrias vapidveis.

0 estagio a ser feito se desenvolveria essencialmente
ais e nfo em escolas particulares que atendem

nas sscolas ofiel
a u2 clientela privilegiada. Apenas na disciplina Prdtica de
Ensizo se continuaria a utilizar come campo de estdgio o Colé-
gio de Aplicagdo da PUC/RJ. '

llessa nova proposta procurava-Se uma relagio mais inti-
ma entre os conhecimentos tedricos estudados e sua aplicagdo *
pritica no decorrer do propric curso. No esquema anterior tra-
tAva=es os aspectos tedricos durante as aulas na universidade'
e o aspecto mais prdtico ia ser trabalhade apen

da éisciplina Pritica de Ensino. Atualmente tenta-se desenvol-

as por ocasidc'’
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ver tode o curso relacionando-se a teoria com a pratica e ana-
lésando criticamente a experiencia vivenciada peles alunos.

De acordo com ¢ 12 Relatdrio Parcial Licenciatura/Esta-
gio/Pesquisa SESU/MEC-PUC/RJ como aspectos importantes sobre
a experiéncia em andamento podemos ressaitar:

- 0 desenvolvipento do curso, concomitantemente com as observa
goes nas escolas tém levado a um relacionamento maior entre
teoria-pratica,

- 0s professores tem sentido necessidade de formar equipes de
trabalho interdisciplinares reunindo as disciplinas pedagopni
cas. -

- 0 relacionamento universidade-escola tem levado a um desen -
volvimente de atitutes ético-profissionais,

- 0s professores e alunos da universidade t&m apresentado mai—
or sensibilidade aos problemas enfrentados pelas escolas de
1¢'e 29 graus do Municipio e do Estado.

P
Alunos gue s0 conheciam a rede particular de ensino vieram a
conhecer a rede piliblica.

Em sintese acreditamos que a expefiéncia ainda em desen
volvimento em muito deverd ser aperfeigoada mas que nos condu:
zird a uma nova proposta para a Licenciatura, proposta esta '
mais rica e mais dinfmica.
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PRATICA DE ENSINO: CAMINHOS NA EXPERIENCIA
DA FACULDADE DE EDUCACA® DA PUCCAHP

{ oordenadora
‘Frofa. Haria Reineldes Tosl

pParticlipantes
Arcy 5. P. Quaglio, Dinah Aparecida S. Real,

Ersio Lenzi, Maria Aparecida F. de Almeida, . [
Marla Liza Carreton}, Sebasti3oc G.Costa e Sonla Giubile

Constitui preocupagao da Faculdade de Educagao da PUCCANP

a dinamizagdo de Seus cursos, Sua atualizagio e adequagao as ex
pectativas da comunidade academica e da socliedade em geral.

0 projeto pedagdgico da Faculdade de Educagdo revela es-
de~

. - = 0
se aspecto quando em suas diretrizes, propoe & elaboragao,
- e de_

senvolvimento e acompanhamento de projetos que poderao ser

senvolvidos em instituicoes tanto escolares quantc nao gscola -
deven

res, tals como creches, educandarios, instituigoes, etc.,

s . . A
do se constituir num laboratério de aprendizagem onde se _vivam

e discutanm situacoes criadas em sala de aula ou fora dela. )
Considerando ainda o Parecer CFE 292/62, cuja proposta e

Psi~-
da

tpazer o necessArio realismo dquelas abordagens (pidatica,

ecologia, Disciplinas Especificas...) mais ou menos te&ricas
atitude docente devendo ser feitas nas_prSprias escolas da ¢o-
munidade seb a forma de estdpios, estas foram as diretrizes do
Departanento de Prixis Diditico-Pedagdgica para a disciplina de

Pritica de Ensino (PE} das vdrias Licenciaturas:

1. a PE tem come cbjetivo canalizar no rumo das vivencias pe

Ay o
dagdpicas, tanto as disciplinas especificas dos cursos

SR - . .
como as disciplinas pedagogilcas;
2. cada unidade (Licenciatura) deve organizar a amplitude e

especificidade de seu conteido de pritica do emsino, vol-

9
tada ou, exclusivamente para escolas de 192 efou 29 Graus,

ou para instituigdes outras que nao necessariamente g¢sco-
lares;

3. A abordagem da PE deve envolver duas etapas: abordagem ge
ral, ceitica, ampla da formagao do educador i abordagem '
especifica envolvendo tanto o referencial tedriceo, quanto
os conceitos especificos das disciplinas de Licenciatura.
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4, Quando a disciplina justificar atividades em institulgoes
outras, que nac as escolas, obrigatoriamente 50% das ati-
vidades deverdc ser desenvolvidas em unidades escolares;

5. Toda a atividade de PE e estagio supervisionado, deve es-
tar voltada i prestagio de servigo no local em que se de-
senvolves . .

6. As PE tem uma carga horiria de 04 aulas semanais, das i
quais 02 poderdo ser destinadas & supervisdo dos estdgios,
nos préprios locais onde eles Se realizam ou nas Faculda-
des e/ou Institutos,

0s professores das diferentes PE procuraram adeguar seus
planos de trabalho a essas orientagdes tendo sido desenvolvidas
j& no ano letivo de 1982, atividades como:

~ Pilantao de dividas: atendimento pelos estagiarios a alunos

da prépria Universidade efou de 19 e 29 Graus, com dificuldades
especificas.

- Cursos intensivos: por estagiirios do 49 ano a alunos de

- 3 . 0
séries menos adiantadas das virias Licenciaturas e/ou alunos de
1? e 29 Graus,

- Supletivo na Universidade: estagidrios das vdArias Licencia

turas unidas lecionande para pessoal carente ou funciondrios da
prépria Universidade interessados em prestar exames supletivos.

- Recuperagao: projetos desenvolvidos junto ds escolas de 19
e 29 Graus oy comunidades carentes, propiciando recuperagio pa-

ralela aos alunos desses niveis.

- Feira/exposigio circulante: percorrendo as escolas interes

sadas, mostra de materiais da drea de Ciéncias Bicldgicas e de
Educagdo Artistiea.
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PRATICA DE EHSINO: UHA PROPOSTA CENTRADA NA PEDAGOGIA £0 OPRIMIDO

Professores

Alexandre José Gongalves de Medeires
tlelde Farias de Hedelros

Unjversidade Federal Rural de Pernambuco

Este trabalho & fruto das observagaes e reflextes  dos
autores, face 3s suas experiéncias discente e docente nas dis-
ciplinas ligadas ao papel do professor em Sala de aula.

A nossa experiencia enquanto alunos na Liceneiatura em
distintas Universidades em Recife (Federal de Pernmambuco & Ca
+31ica de Pernambuco) nos delxou a clara impressdo de um com -
pleto distanciamento entre as abordagens dadas nas Prdtiecas de
Ensino, e a realidade do nosso sistema educacional. As prinei-
pais caracteristicas de tais disciplinas eram: © total abando-
no em que se colocavam oS alunos em estigios sem a menor pro -
gramagao pedagdgica, muitas vezes fazendo com que assistissem'
aulas de professores com muito menas experiéncia de sala de au
la que elas préprios. Um outro ponto de real- 1mportancia a ser
questionado, eram as partes teorlcas das citadas disciplinas
que se caracterizavam guando muito, por darem enfase aos aspec
tos metodaldgicos, relegando a segundo plano, Ou meSNo, deixan
do de abordar a andlise eritica do papel do professor em sala
de aula. Com isso, esquecendo o lado Dolltlco do ato de educar,
firmando-Se talveZz em uma Dretensa neutralidade do processc Pg
dagdgico, ¢ que mais faziam tais disciplinas eram fortalecer o
mito da Senaragao entre o viver e o estudar.

Partindo destas constatagbes, nossa proposta & de uma u
tilizagio mais critiea e conselente do espago de tais disecipli
nas, visando melhor enguadrd-las na realidade sdnio-econOmica’
da comunidade e dando maior &nfase 3 importincia da nroblemati

zagao do conteiide, que a aspectos meramente formais de cunho

metodologico.

g7
A ELETRONICA E A EDUCAGAO

Prof? Ernesto Rosa Meto
Universidade Mackenzie

- Cada vez mais os recursos tecnoldgicos para a- educagio
sdo colocados 3 disposigio da sociedade e em partienlar, da
escola, se bem que com reduzida utilizaglo no Brasil a nao !
ser, um pouco, para a auto-diditica,

Un dos principais recursos & o livro. Mas & pouco aces
sivel ao nosso baixo poder aquisitivo. Nao formando-se o habi
to da leitura, as poucas bibliotecas também restam desativa -
das. A novidade atual, muito mais cara, & um novo tipo de a-
cesso 3 biblioteca com o chamado video-texto (exibir), ur apa
relho de video acoplado ac telefone possibilitando acesso ao
acervo colocado 3 disposigdoc pela Telesp e aceSso a outros ti
pos de consultas como diretamente com & televisdo. 0 programa
Qual 2 o Grilo? da Televisdo Cultura de S3o Paulo{exibir)
responde, ao vivo, virias perguntas de telespectadores feitas
por telefone. As pestantes serao gravadas em texto {ou ate !
&om imagens) para consultas pelo video-texto. A escola poderd
utilizar largamente este rico e atraente recurso.

Do mesmo modo que o livro, o8 chamados recursos audio-
visuais nem chegaram. a se¢ impor entre nds e ja temos 3 dispo-
sigio uma tecnologia mmito mais sofisticada que substitui to-
do o resto com vantagens ilimitadas; o v1deo-cassete(ex1b1r).
Cada escola poderd ter sua propria fitateca além de constar '
com futuras fitatecas municipais ou de fundacgbes, consulados,
empresas, ete, Podemos ter filmes didiaticos sobre qualquer as
sunto com excelente ﬁivel & diversidade desde exposigdes de !
informagdes até a colocacac de situagtes problemas para deba-
tes ou pesquisas {exibir). Este recursc & mais caro pois exi-
ge da escola a aqu151gao de aparelhagem, mas & coletivo. Con-
tando com recursos, & escola podera também gravar fitas e pos
suip até um estudlo de graanOes com suas ilimitadas possibi-
lidades, i

Na Pratica de Ensino -j3 solicito aos meus alunos  vi-
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ri ivi Zm das ligadas as tradicionais aulaf de ng:
rias atividades alem 25 4 ] i i i
salivagao. Eles trabalham com audlo-v1iua1?, P _a it
£§rial, etc, Boa parte dos trabalhos s5a0 11%édos e
vEo desde assistip e analisar certos programas, ate : :senas T
fitas diddticas. Portanto utilize outros recur N
ppitica @ solicito os alunos 2 utilizarem quandoaiica g
lio Enconiro de Pratica de Ensznz defzizizs o e e
ste ano, falei das possibilidades aty ; o
gli::,dzé s3o realidades. Com 2 crescente m;nlizzzl:Zizoo .
ani com Simultanso aumento de recursos , =1 86 ai:
t:tz:ni;Zeo—cassete? E do video-texto? ‘E-da ma(-luln;::i jis:m_
cular? £ evidente a fusdo de tudo num unleo ? ?n:: i
mento eletronico de bolso ou pulsc:-Uma.maqulnzzterou e e
teclas. Serd um computador e'isto ]? ex1?Ee eiste Tt
da matemdtica. Serd um televisor e isto ?a ex gl
22 gimensio. Serd telefone com imagfm e‘lro,f.tatecas N
35 existe. Serd video de consultas as va?las 1 =
tagbém 14 existe. Prevejo uma central unlveriae,e R o
toda a informagao disponivel no globo terres :élites jé .
por meio de satdlites artificiais, ? ?sses sa e 3 s
tem. Sera aparelho de tradugao pefml?lndo-coqve e
pessoas de quaisquer idiomas. Sera alnda.ln?friitmo T ico,
com gqualquer som de cordas, metais, madelraﬂ;Q T evadtes A
etc. Aparelho de jogos tipo fliperama. Cim?n e aa tala)
tomaticas como maquina de escrever automatica
ete., etcC. ) o
e Est; fnico e fantdstico aparelho, ?omo foi ;ezz:;zsgqao.
n3o existe. Mas os recursos 34 estao pratlc?mentso o
Como ficari a escola frente & esta Slt:ig:icas i
as informagoes, com Fecursos crescente?, com di: e
nicagido cada vez mais desenvolvidas, ficando : z e tas,
vidualmente ou em grupo, repetidas Yeaes, quan aue - escé
eﬁ qualquer lugar e hora. Frente a 155?, pensoaz e o -
la se libertara da obrigatoriedade da 1nform?g S,(Utilizando
mas, para preocupar-=sSe com atividades for:a;:v; e ans
o e ! 1a preocupar-se- ;
informagoes, e‘clafo:). A eszo : erIho o, coi Eéig_
e retotogia, 1l . ) e possuird 1aboratd -
sofia (18gica, metodologia, &tica, ete. ? e
rios (de ciSncias, profissdes, artes, cOmunicagac,

éoni ilidades. Sem isso
etc.) para desenvolvimento de tecnicas e habilida
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a tecnologia informativa pouce funcionard bem como, ndo funcio-

nard a escola que esquecer a tecnologia educacional. Por isto,

as aulas de Pritica de Ensino devem preparar professores novos,
ﬁj? prevendo as grandes mudangas que Se configuvam.

: A televisdo educativa, cada vez mais se impSe e, cada '
veZ mais, recursos oferece.



HORMAS DA PRATICA DE ENSING EM LICENCIATURA E PEDAGOGIA

Coordenadora
Profa. Haria ce Lourdes Ferrelra de Olivelra

‘Particlpantes

Profs. Sonla Harla Lelte Nikitiuk, Léa 5. Olive,
Jalro Pass Salles, Anna Pedrelra Boechat e Vera Maria Mendes S

Universidade Federal Fluminense

Ma Faculdade de Fduecagao-UFF a pratica de Ensino desen~
volve-se sob a forma de estdgio supervisionado, ¢ constando das

Mormas da Pratica de Ensino em licenciaturas e Pedagogia toda

a regulamentagio dos estagios oferecidos.

As arividades da pratica de emsino,
do Departamento de Teoria e Pritica de Ensino, realizam-se se~
gundo os divarsos tipos de experiencia relacionados e caracte-

rizados a ssguir: A) no campus avangado: da UFF-Unidade J. Ve:

que s3o da algada :

pfssimo-Oriximind-Pard; B) nos colégios da comunidade: i- em
, i i sSes
Pedagogia, II- nos demals cursos; ¢} em microclasses e classe

experimentais.

Caractevlzagao

A. alunos de qualquer Licenciatura da UFF, em num
m a nivel

ero limita
L)
do. B.I- Curso de Pedagopla os trabalhos se realiza
de: 1. pré-escolar- contato pela professora-orlentadora com ?
grau-

SEE e com viries colégios de Jardim de InfanCLa, 2, 1°

L)
ja. & ha. série- P.E. de 1% grau- em coldgios piblicos elou

1
particulares. HA 2-spmestres, entretanto, este trabalho vem

sendo feito na populaqao carente do Morro da Chacara (contiguo
ao prédic da Faculdade de Fducagdo); 3. 2¢ grau.em cursos peda
goglcos. B.II- Llcenclatuﬂa dos demais cursos- em coleglos Du—

blicos ou particulares, a nivel de 19 grau da 5a. a 8a. série!
e de 29 grau. C. Microclasses/Classes experimentais. Funcionan
nas salas da Faculdade de Educagdo e sdo constituidas de alu-

nos dos colégios da comunidade.

- Dinimica da Prdtica de Ensine nos diversos campos

i
Pars a Pritica de Ensino na U. J.Verissimo, ¢ aluno 1ns

)
cPeve~se na Faculddde de Educagho., Uma professora responsavel

no DIPE orienta e controla o trabalho {planejamento e atuagao'

no campus). Depois de 1 mes de permanéncia em Opiximind, o alu

ne volta a turma, quando repassa a experiéneia vivida.
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Quanto aos colégios da comunidade, h3 um contato prévio
entre o DTPE e aqueles. Hio existem convénios, mas o Departa -
mento estabeleceu uma Sistematica de Trabalho. 05 alunos-mes -
tres orientados pelc professor de Pratica de Ensino fazem ob -

servagio de atividades administrativo-pedagdgicas e, depois, !
passam & prdtica docente, Orientados e supervisionados pelo
professor de Pritica de Ensino, os alunos, em equipe, desenvol
vem uma unidade de trabalho, nas turmas a Seu cargd, entrosa -
dos com os professoress das mesmas, em atividades de recupera -
g¢do, as vezes, ou assumindo turmas sem professor, em colégios'
do Estado.

As microclasses e classes experimentals desenvolvem -se
nesta Faculdade desde 1970. Apds um trabalho prévio, realizam-
se as inscrigbes e a formagao da turmag As classes funcionam '
na Faculdade de Educacdo e abrangem, quase sempre, a maioria "'
das disciplinas lecionadas no 19 e 29 graus. De 1370 ate 1982
I sem. contam-se 289 turmas. No presente semestre 1% estdao em
realizaglo. 0s alunos recebem certificados. A pritica docente
dos alunostmestres & precedida de planejamento orientado pelo
professor da Pritica de Ensino, em classe, o qual assiste e a-
valia todas as aulas, .

Na Pritica de Ensino integram-se as disciplinas pedagd-
gicas miniitradas na Faculdade &s diversas licenciaturas-EFESG,
Pgicologia da Educagdo, Diddtieca VI e Did,VII/ Did.I e Metodo-
logia do Ensino de 19 Grau/29 Grau, enfatifndo-se as 5 iilti -
mas por serem da algada do Departamento.

Sendo a comunidade o campo real onde o futuro docente '
se inserird, a pratica nos colégios evidencia as dificuldades'
que encontrari no dia a dia, possibilitando o desenvolvimento'
da capacidade de adaptagdo, criatividade e adequagio 3 realida
de. Um entrosamento perféito Universidade/Comunidade possibili
taria a adaptagdo de ensino universitirio as necessidades da
escola de 19 e 29 graus.

Vale destacar o aspecto soclalizante; oS alunos traba -
lham em equipe, é, se nos colégios, entrosam-se com os profes-
sores destes, Neste caso, empregando téenicas e recursos nao
usuais nos colégios e apresentando Sugestoes podem melhorar a
qualidade do ensino, propiciando, algumas vezes uma especle de
reciclagen. £ muito valioso o que recebem dos professores das
classes, em experiéncia e orientagdo, Este trabalho significa-
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pi i estem
tivo nos colégios e mas classes experlmlmlcroclasses rev

de credibilidade a Pritica de Ensino. O estagidrio & visto co

minadoe
mo profissional, e nio como alguém que aparece em deter

momento para uma atividade extra.

gragido Universidade/Comunidade atraves da Prati-

A inte
contri-

ca de Enslno sob a forma de estégio sppérvisionado

bui para mals eficiente formagao do aluno-mesire,
gem,

pala diver-

sificagao das exPerlenclas de ensino-aprendiza

12 ANOS DE PRATICA DE ENSINO - FACULDADE DE FILOSOFIA
' CIENCIAS E LETRAS DE RIBEIRAO PRETO - USP

Professoras
Hartsa R. Barbieri
Zj Ima H.R. de Oliveira

Haria Lucla G1tberti

Este trabalho apresenta reflexBes relativas a busca de
un programa para a P.E. em 12 anos na Instituigﬁo Estadual, Fa

culdade de Filosofia, Cléneias e Letras de Ribeirdo Preto(USP).

Considerandoe a escassa bibliografia existente sobre o assunto!
e a necessidade, sempre presente, de fundamentar os programas’

de P.E., a explicitagdo das propostas que caracterizaram os mo

imentos do processo, deverd trazer uma contribuigdo a todos os
envolvidos nesta tarefa. F importante ressaltar que a subdivi-
30 em 3 etapas & apenas para efeito de apresentagdo da evolu-
g3o do trabalho, Embora, desde 1970, privilegiamosAa regéncia’
de aulas, como estratégia de treipamento de futuros professo -
res, nao concordamos com a enfase em Se reduzir a P,E. & fun-
gdo de regulamentar os Estdgios supervisionados a ela afetos.
E desta posigdo que principiamos o nosso programa.

Etapas identificadas: 17 (1970-74). Os antecedentes que
nog permitiram assumir a P.E. de Biologia nac foram outros se-
Nna0 a nossa experiéncia bem sucedida. como professora secinda -
ria de Biologia, dada a corréspondéncia entre a nossa pritica’
docente e o modelo de competéncia esperado do professor, que
pressupunha o dominio do conteiido- especifico e a habilidade de

experimentacac em Laboratdrio; acreditande neste modelo, de 70
a 72, os alunos de P,E. de Biologia eram treinados a preparar!
blocos de expgriéncias (selecionadas de manuais e adaptadas !
aos recursos disponiveis) e a ministrar aulas prdticas (Lab,
de Ciéneias da FF) a grupos de alunos (12 e/ou 29 graus), espe
cialmente conviqédos, A preocupagio com o distanciamento entre

a realidade das Bscolas e ¢ tréinamento na FF, o qual envolvia

uma concepgdo de aprendizagem por sucessivas e repetidas situa

goes de contatos com experimentos, nos levaram a transferir, a
partir de 73, o caﬁpo de estdgio docente para Escolas Estadu -
ais de Rlbelrao Preto, mantendo, entretanto, o planejamento e
teste do programa na PF, anteclpado 3 regeéncia nas Escolas, -
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i i s con
42 (1975-78}. A preocupagio em aproximar o treinamento da n

ali
bém a compe

u-se ac pressuposto de que ser professor exige tambe

. i i jveis ligadas ao pro-

téneia para identificar e lidar com varia

ipd i ara tomar ,
cesso Ensino Aprendizagem e adquarir a capacidade p

o F i de deve
implementar e avaliar decisoes {busca d& autonomial, on . :
inas de
pesar, tanto a fundamentacio fornecida pelas disciplin c
roposta -
conteiido especifico, como o das pedagoglcas. Uma prop

sicologia) e o pre-
terdisciplinar reuniu as PFs E {Biologia e P g '

paro do estagiarioc passou a ineluir, nao apenas a elaboragazs”
de um programa de ensino, mas também uma reflexac S?breoadzs '
tura do profassor nela incluida; implantamos um r?glstr -
decistes (Caderno de Piangjamento}, o qual fornecTa bafe‘ ; -
que a ragencia fosse acompanhada de um processo 51steTaflcsu °
supervisio e, em 1977, criamos o CESPE (Centro de Fstailzados‘
pervisionado de PE), com a fipalidade de centralizar o >
sobre o programa de treinamento. 32 (atuwal). Fica claro, ne :
fase, que ha necessidade de uma miltipla competencla z:zzg -
professor, a qual, nio decorre apenas da busca de téc .
ensino e da elaboracio de programas, pois estes sao Zf: oo
se antepdem & relagdo Educador-Educando no processo . Q.

fessares '
grama da PE tem como pressuposto a autonomia dos pro

e e rient rvisido} de
no processo de 4 clSOES, segundo a © n agao (superv
d V. ente) o
rograma educacional lvenclado (Estaglo doc ?
que todo p

qual deve incluir a participagdo do educando, e flex:.vel-t -
sim, a PE nio possul um contelido pre-determlnado, P:;isiz e =
ta sujeito a mudangas determinadas pelo proprio dl?d e s
soeial. Permanecem oS cursos extra-classes, oferecido o
nos de 19 elou 29 graus, ministrados pelos futuros prote
(grupos de 3/classes}, que Se revezam e&m observagao e zegefre#
nesses cursos, o registro (mais simplificado) acusa um °
quenela média aproximada de 80% dos alunos. Em conclusao,to .
crescentamos que o vineulo da PE com a afea‘de conie:l:e;o .
que a qualifieca e lhe fornece a caracteristica de busc mo-

> eer_
issa especifi
dug fasciendi no processo de transmissao do conteudo P

entes nos

digoes exist
co, também lhe permite perceber as contradlg '

curriculos das Licenciaturas, os quais fragmentam a formag::ti
dos futuros professores, a que, a PE, estruturad? gar? inv cr;
gar e desenvolver um programa que privilegie a vivencia con :
do ser professor’, pode reunir as disciplinas pedagogloaSnZTa_
um projeto que vise a validagao social dos cursos de Lice

tura.,

enciaj
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LINGUAS ORIENTAIS: O SISTEMA EDUCAC)ONAL EM XEQUE?

Prof? Vojislav Aleksandar Jovanovie
Faculdade de Educagdo da USP

A Pratica de Ensino de Linguas Orientais objetiva,
ricamente,

teo-
capacitar professores secunddrios de russo, arabe

;]
japones, chings, hebralco e armenio. Esta iddia pPressupoe

que
08 professorandos j3 tenham tido nos respectivos curses de gra
duacdo toda a formagdo académica voltada para a futura realida

de em sala de aula., Na priatica, nioc & o que acontece. 0s cur-

sSos tém orientacae independente e heterodoxa, mas todos pade
cem do mesmo mal (erdnico):

4 crise do ensino brasileiro.
Em verdade, os formandos em Linguas Orientais acabam se
tornando uma espécie de produte final do sistema educacional !
e C GO nah

vigente, em que malgrado todo o esforgo do corpo docente, etc,

a escola piiblica e gratuita combina, de modo sui generisg, al-
gmsmyﬁmﬂwbammdam&mﬁcnw:

falta de recursos
humanos e materiais, sobretudo estes {ltimos - dediecagio par
cial dosg estudantes; obstaeculos evidentes - na maioria dos ca-

Sos- para entrosamento do instrumentatl academico com a vida !
pratlca.

Ho caso do curso de Pritica de Ensino em Linguas Orien-
tais as dificuldades emergem devide d auséncia de materiais na
cionais spbre descricio lingllistica dos idiomas, a guase total
ausenecia de Pesquisas no campo do ensino destas linguas (acen-
tuadamente no tocante ao ensino para lusofonos). Exatamente fa
zendo contraponto aos trabalhos existentes em outros paises, !
onde ha mais de duas décadas pesquisas de 3reas diversas acaha
ram converginde para a elaboragdo de cursos de 1inguas, com al
to grau de sucesso na aprehdizagem ¢ no desempenho dos profes-
sores secundirios e/ou outros,

Nio se pode pensar a realidade educacional sem incluirt
na equagao suportes materiais ao Dbrocesso de aprendizapen. A-
1ém de disporem de quatro anos (tempo médio de duragaoc dos cur
s05 de graduagdo) para adquirirem dominio do idioma estrangei-
ro, os universitdrios precisam familiarizar-se com teorias di-



. xistente nas salas de aula.
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dstico-pedagdgicas e, sobretudo, com a pritica, a realidade e

> t
0s cursos secunddrios e/ou outros

dos veferidos idicmas 530 Doucos e nornalmente voltados aos f1

lhos e descendentes de imigrantes. Tudo isto dentro de um S18-

tema educacional que nao privilegla o al
profissional. Hem cono

unc e tampouco lhe ofe

rece perspectivas concretas de futuro
professor destas 1inguas, nem como tradutor ou intérprete. Sa~

a da formacao de quadros esper

1ientar a importancia estratégic '

cializados no terrenc do conhecimente de idiomas,

.
mesmo supérfluo. Contudo, convém frisar que qualquer Pals per
Zenico e cientifico) se

-
parece ate

3 -~ » -
de imenso patrimonio {(tambem no campo t

e guando nic dispde de especialistas capazes de presgatar para

a lingua materna as conquistas de outras culturas.

Popr isto mesmo, & preciso orientar o debate em Torno do

assunto com os olhos postados na seguinte questao:
ge Pratica de En

o que deve

objetivar o sistema educacional com 05 cursos
sine e como deve perseguir, nos teppenos mediato e imediato,
alwos que aliem a boa formagdo profissional a umd clara Tecep-
tividade por parte da sociédade, E mais ainda: como reapare-
ihar e veadequapr estes cursos dentro da realidade educacional’

do pais que, sem sombra de diividas, precisa ser repensada e rg

modelada, de modo urgente.
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ESTUDO PELOTO DAS CONDIGDES DE PRATICA DE ENSINO

EM MATEMATICA E EM LINGUA PORTUGUESA NO
CAMPUS | DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARATBA

Profa. Myriam Honte lelte de Araijo - UFPB

Buscando detectar aspectos comuns e divergentes, em fun
¢30 das caracteristicas especificas das Prdticas de Ensino e
Matemdtica e em Lingua Portuguesa, tentou-se realizar um estu-
do das diferengas existentes dessas duas disciplinas.

0 presente trabalho, de natureza descritiva. teve como
finalidade a de fazer um estudo contrastivo das condigbes, das
dificuldades dos objetivos e das formas de implementagao da u
Pratica de Ensino em Matemidtica e em Lingua Portuguesa, neo Cam
pus I da Universidade Federal da Paraiba, em Jofo Pessoa. a

0 estudoc constou de entravistas como principais fontes
de dados. Ao lado das entrevistas, se fez uma ligeira analise’
dos planos de cursos das duas Areas estudadas.

Poram utilizados como sujeitos do estudo os dois profes
sores de Pritica de Ensino em Lingua Portuguesa e o inieco de
Pratica de Ensino em Matemitica, os quais lecionaram as disci-
plinas durante ‘o primeiro semestre de 1982, periodo a que se
refere esta pesquisas ’

0s resultados demonstraram que os professores de Prati-
ca de Ensino em Lingua Portuguesa e em Matemdtica, em geral '
nio divergiram muito, em relagioc is condigbes e 8s dificulda -
des encontradas no trabalho, Por sua vez, se assemelharam en
alguns pontos, oS objetivos e as formas de implementagdo da °
Pratieca de Fnsino sob a forma de estdgio Supervisiocnado.

A analise dos resultados possibilitou sugestdes para os
aspectos da Supervisdo focalizados e para a pesquisa na area.
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A PRATICA DE ENSINO: TEORIA PRATICA,
PRATICA TEORICA E PRATICA PRATICA

Profa, Noélia de Fello Vieira
UNESP - Campus de 53o Jose do Rio Preto

A partir do pressuposto de que a Pritica de Ensino, dis

ciplina ligada diretamente A atividade docente,
momento tedrico e formal e em um momento pratico e
ndc se pode concordar que ela seja ministrada apen
ma de Estagio Supervisionado, mas sim com Estdgio Superv

implica em um
material, '
as sob a for
isiona
do.

Has, entre essa teoria e essa pratica, & necessiria a
presenga de um elemento mediador: a pratica tedrica.

Em ouiras palavras, proponho um curso de Pratica de En-

sino assim dividido:
1. Fundamentagdo Tedrica,
em que Sseriam vistos os métodos e técnicas para o en-

sino da
2, Ppi-Pratica,

.. . . & - . .
en gqua of alunos treinariam as suas competenc:l.as e

Y ] : L] 4
seus conhecimentos tedricos, sob a forma simulada,

para seus préprios colegas

3, Estdgio Supervisionado,
5 . P 3
em que o5 alunos realizariam uma pritica direta

nas

escolas de 19 e 29 graus
Embora esta proposta aparentemente nio apresente nada !
de novo, a ninha experlencla tem demonstrado que estes tres mo
mentos nio tem aparecido juntos: is vezes O curso & s& teodrico,
outras, sb pratico, € a Ppé~Pritica, aqui sugerida, aparece co
mo solugdo alternativa do Estigio Supervisionado.
0 objetivp desta comunicagac & mostrar as vantagens da

K » & - Iy - -

proposta, além de tragar algumas diretrizes basicas a sua con
. - . s e s -
secugaoc a apresentar Sugestoes para malor eficiencia da parte

essencialmente prdtica, ou seja, Estdgio Supervisionado.

108
CURSO DE PEDAGOGIA - HABILITAGAO E£M EDUCAGAO ESPECIAL;
AREA DE DEFICIENTES MENTAIS

Julia Kawasaki Hori
Universidade Estadual Paulista - Campus de MarTlia

) A Pr3tica de Ensino da Habilitagdo em Educagdo Especial,
) de Deficientes Mentais, reveste-se de caracteristicas pré-
prias,

. A formagdo do professor especializade em Educagdo Espe-
c1al tem profundas implicagdes soeciais, pois sua conduta e ati-
tudes poderio manter, reforgar ou alterar oS macanismos sociais
da condlgao divergente dos alunos,

Visamos a formagio do professor espetializado fundamenta
da na dindmica das relagdes interpessoais, habilitando-b a as-
sumir uma atitude positiva frente i excepcionalidade. Hests pro
cesso, a percepgio e avaliagdo de gqualidades pessoais assSume im
portidneéia decisiva. Privilegiamos a experizncia vivida ¢ anali-
sada diretamente no relacionamento interpesscal, treinando o fu
turo docente quanto & problematizagdo de sua prépria pessoa ;
de suas atitudes face d clientela. Para a manutengdo de conta-
tos legitimos com o aluno, & preciso que d®professor tenha a ca
pacidade de perceber com imparcialidade o seu proprio comDorta—
mento diante de seus alunos, analisando seus preconceitos, seus
medos e fantasias, suas atitudes bloqueadoras, por exemplo.

0 desenvolvimento das atividades praticas inelui estudos
de casos, observagio e participagao em gtividades docentes en
escolas da rede estadual de ensino, instituicdes especializadas
particulares e tamb&m nas dependéncias da Faculdade, onde & de-
senvolvida grande parte da carga horaria,

3 A toniea da participagiao das estagidrias nas atividades
praticas tem sido ndo s8 quanto & intervengio educacional junto
a algnos portadores de condicbes médicas incapacitadoras,” mas
tambem, o sentido que estas tem na sociqdade. A veagdo dos ou-
tros frente a essas caracteristicas & de extrema importancia
quando pretendemos a normalizagdo e integracdo das pessoas defi
cientes. a
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0 papel éé educador especializado, adotando uma postura

i i eca-
critica ao processo educacional que vem funcionando como m

nismo responsivel pela condigdo de divergencia de alguns alu-

a ials, exi
nos através da exclusio, remetendo-os 3 classes especials, exi
-atuar

giu de nossa parte, uma pratica onde o professor possa

sta
dentro da perspectiva da prevengao. Embora nac dispense o e

da rede oficial e em escolas especia-

gio em classes especiais ‘

lizadas, voltamos grande parte de nossa atencdo ao trabalho
priatico dessenvolvido nas dependéncias da Faculdade:

a i i spe-
criangas cujos pais ndo aceitam a matricula em classesS eSp .

eiais para deficientes mentais efou APAE.........:.........
criangas reencaminhadas para programas educacionais adequa-
dos & suas condigBes incapacitadoras.....seessesescesusesce?
criangas de la, série regular cujas professoras ?e?feb?ram
dificuldades especificas e ndo-portadoras de deficiencias.1®

Todos o2 casos reencaminhados estdo sendo acompanhados
em um trabalho coordenado junto 3s professoras de classed ?s-
peciais para deficientes mentais e visuais e da audio-comunica
¢80, bem como, professores de classes regularas,

Esta conduta tem evidenciado que podemos atuar na DPf-
vengao de divergentes educacionais, que, ndo ?aras vezes,ﬂ sao
considerados excepcionais por engano. Outra constata?ao nao Tg
nos grave & de que o rendimento escolar insa@isfatorlo devefa
Ser melhor investigado ndo a partir de testagens e comparagoes

a ¥ i iguais
a parametros inadequados, mas atraves de oportunidades igu

3 clientela escolar.

% Estes dados referem-se ao trabalho desenvolvido a partir do

segunde semestre de 1981,

111
REESTRUTURACAD DA DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO
DOS CURSOS DE LICENCIATURA

) Vilma H. Barra
) Universidade Federal do Parana

Todas as experiéncias {3 realizadas pelos professores!
do Departamento de M2todos e Técnicas .da Educagao, bem como
as pesquisas desenvolvidas no campo da Pritica de Ensino pare-
cem indicar um pressupésto subjacente a todas as tentativas de
solugdes desta drea, qual seja, os problemas de competéncia
profissional sd poden ser resolvidos quando os cursos de licen
ciatura s3o pensados como um todo, isto &, tanto no aspecto da
educagdo no eontexto social global como a formagao especifica
do professor para o exercicio de sua atuagdo profissional. Des
sa forma, restringir a formagie do professor ao dominio de
contefidos a serem ensinados ou ao treinamento visando a repro
dugdo de modelos pedagoglcos implica uma visdo fragmentada da
formagdo profissional do professor, £ a pavtir desta visie do
profissional da educagdo que a Pritica de Ensino podeprd ser si
tuada para que possa ser delimitado o seu cappo de atuagdo no-
conjunto das qiéciplinas que compdem” wn curso de formagao de
professores,

Devemos considerar, ainda, que & no decorrer do desen-
volvimento das atividades de Pritica de Ensino que se tem pos-
sibilidade de melhor detectar o tipo de formagao que os alu-
nos dos cursos de licenciatura receberam, e que por este moti-
Vo, o5 problemas encontrados nesta disciplina por vezes extra-
polam os seus limites de diseiplina final do curriculo dos re-
feridos cursos. Dessa forma, surge a necessidade de se definir
o que cabe d Pritica de Ensino no processo de desenvolvimento
dos alunos considerando-se a sua situagdc atual no curriculo
dos Cursos de ILicenciatura. ]

Assim sendo, pode-se estabelecer duas funcbes da Prati
ca de Ensino ~ uma funglo corretiva e uma fungdo formativa,

A fungdo corretiva se refere a atenuagio das dificién
cias dos alunos mestres +trazidas no bojo de sua formacdo
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profissional, bem como suas capacteristicas pesscais, entendi~-

.das estas como aquelas condigdes p31co—f151cas individuais as-

sociadas is suas aptiddes para a carreira profissional.
A fungio formativa estaria diretamente relacionada

fungio profissional no iltimo sentido, ou seia, a aquxsxgao de
Portanto,’

-
a

comportamentos metodologlcos de uma area de ensino,
a partir destas duas fungoes da Pratica de Ensino poderiam ser
desenvolvidos os meios para prover os alunos-mestres de canhe
cimentos e comportamentos precises para © ensino. Considerandd
se estas ideéias, o problema que S€ NOS apresenta € o de

quais sio esses conhecimentos e comportamentos que podem
desenvolvidos na Pritica de Ensino & que possam atender aque -

1es aspectos 1imitrofes da fungac corretiva e gqueles da fun-

saber

ser

gdo formativa.

. - .
Dessa forma, a pesquisa que esta sendo realizada tem

como objetivos:

~ Identificar, junto a alunocs da comunidade, conjunio de conhe
cimentos e comportamentos que possam atender as fungdes for-

mativa e corretiva da Pratica de Ensino.

- Analisar a realidade destes conjuntos de conhzcimentos e com
portamentos como base para diagnosticar o gomportamento de
entrada do aluno-mestre na disciplina.

- Propor alternativas de atividades de ensino.de acordo com O

diagndstico das necessidades doam aluncs.

DA NECESSIDADE DE UMA FILOSOFIA (TEORJA)} DA PRATICA DE ENSINO

Maria tulza Pontes Cardoso
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Santos

Objetivo: Chamar atengdo para a importincia da existén-
cia de uma filosofia que embase a Pratica de Ensino Ministra-
da bem como de sua coeréneia com os principios que norteiam o
ensino das demais diseiplinas de formag3o diditico-pedagdgi- .
cas,

Como Praxis llustrativa narrar-se-3 a experiéncia da
FAFI de Santos a qual inclui os seguintes elementos:

- A instituiglo através do seu Setor de Estdgios elabo
rott uma série de principios que regem sua Pratica de Insino,

~ Essa teoria est3 registrada em documento apresentado
no I ENCONTRO DE ORIENTADORES DE ESTAGIO promovido pela FAFT
de Santos em 1978, '

- £ preocupagio do grupo que orienta a Pratica de Ensi
no rvever, redefinir tais principios, procurando assim  inte-

grar-se melhor no espirito da &poda, com vistas a um melhor a
tendimento dos. alunos, '

- Para-maior consisténcia desses principiocs, procuram
o5 docentes adotar as seguintes medidas:

a) Planejar de forma coordenada as atividades de Prdti
ca de Ensino de Diddticda, de Instrumentagdo tambeém, quando e-
xiste a diseiplina no currfculo; e, sempre que possivel, inte
grar nesse esforgo as demais diseiplinas pedagbgicas.

b) Realizar atividades de Pratica de Ensino Sob super-
vis3o interdisciplinar (disciplinas de formacdc e disciplinas
especificas dos cursos de graduagdo, ou Diditica e Pratica de
Ensino).

c) Enriquecer a Pritica de Ensinc com os Cursinhos de
servigo 8 Comunidade, que na condigdo de oferecimento de Ensi
no de Extens3o, qQuer na gondigio de atiyidade de Recuperagdo.
Tais atividades permiti-lhes qaior liberdade no esforgo de
uma praxis céefahte..
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g 4} Proporcionar aos alunos
nas atividades de planejamento e avaliagao,

P S . .
espirito eritico as experiencias vivyidas junto & comu
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a mais ampla participagao
estimulando-lhes o

nidade.
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ST g - ESTAGIO E PRATICA DE ENSINO NA FAE-UFMG

Eustaquia Salvadora de Souza

HMagali de Castro

Maria Angela de Faria Resende

Rosa HMaria Barbosa da S. Resende
Universidade Federal de Minas Gerais

Tendo em vista a inexisténcia de uma infra-estrutura ad
ministrativa, bem como de diretrizes pedagbgicas para realiza-
gao dos estiigios supervisionados dos cursos de Pedagogia e de
Licenciatura da Faculdade de Educagido da UFMG, um grupo de pro
fessores dessa Instituicdo organizou, em abril de 1982, um Se-
mindrio sobre estigio em Educagio.

Esse Semindric constou de reunices de coordenadores, sé
pervisores, alunos de estigio supervisionados e outros profis-
sionais que atuam direta ou indiretamente no processo de estd
glo, com a Finalidade de levantar expectativas e necessidades
dos elementos nele envolvidos e, a partir dos resultades, ofe
recer subsidios para o estabelecimento de diretrizes que orien
tem uma pratica mais sistematica e institucionalizada dessa a-
tividade pedagdgica.

Na reunifo dos diferentes grupos, levantaram-se, dentre
outros, problemhs relativés a curriculos, programas, ofer;a e
campo de estagios, Supervisidoc, acompanhamento e avaliagdo, ca-
racteristicas do aluno estagiirio.

A partir de debates em torno desses problemas foram a-
presentadas virias sugestoes, como alternativas de solugao,
dentre as quails citamos:

- ampliagdo e flexibilidade da carga hordria do profes#
sor e do alunoj '

- re-estudo dos curriculos dos ecursos de Pedagogia e Li
cenciatura a fim de sa proporcionar ao aluno maior vivencia da
reilidgﬂe, ou seja, estabelecer melhor relagdo entre a teoria
e a prética;

- comprometimento mais efetivo da Universidade com o esv
tigle: redugdo do niimerc de aluncs nas disciplinas de estdgio,
reconhecimento da carga hordria real despendida pele professor
ccordenador, estabelegimento de convenios com diferentes insti
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tuigBes da comunidade, adogdo de uma coordenagao adpinistrati-

va dos estdpgios;
' - promogdo de atividades de extensdo para debate entre
o5 elementos envolvides no estigio e para oferta de cursos de
aperfeigoamento e atualizagac de professores que recebam esta-
gidrios;

~ adogdo de critérios de avallagao que demonsirem a efi
cacia e a efici8neia da atividads;

- planejamentc conjunto das atividades envolvendo os
interessados: professores, supervisores, coopdenadores e - alu-

nos §

~ envolvimento mais efetivo do aluno estagidrio através
da conscientizacac de seu papel, de exigéncia de maior disponi
bilidade de tempo e de ampla participacdo
des ligadas ao contexto escolar.

0s resultados desse Seminario tém sido objeto de discus
soes & reflexdes em torno do tera, e +&m provocade o estudo de
estratégias para a melhoria dos diferentes estdgios da FAE, en
quanto se aguarda o estabelecimento das novas diretrizes conti

das no Decreto n? B7.497 de 18 de agosto de 1982,

em todas as ativida-
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0 SOCI0LOGO COMO PROFESSOR NO ENSINO DE PRIMEIRO £ SEGUNDO GRAU

Profa. Heloisa Dupas Penteado
Faculdade de Educagdo da USP

Que espago ocupa este profissional, apés fazer Licencia
tura, no ensino de 19 e 29 grau? Afora of poucos cursos de 29
grau, habilitagio magistério, onde leciona sociologia, o socié
logo licenciado & reconhecidamente competente para -ministrar '
aulas de:

- Educagio Moral e Civica (E.M.C.), pelo seu cardter antro-
poldgico e cultural {(conforme se pode ver nelo programa o
ficial)

- Organizacgdo:Social e Politica do Brasil {0.5.P.8.,), que &
um estudo da Histdria do Brasil de uma perspectiva sSocio-
logica {conforie -se ‘pode ver também pelo programa oficial)

E importante citar que ndo existe concurso publico ( no
estado de Sao Paulo), para estas duas disciplinas.

Hesse moﬁgﬁto de abertura por que atravessa O pais, pos
sibilitando Coﬁﬁressoé, Simpdsios e Fncontros cabe aos profis-
sionais de cada drea a responsabilidade de uma postura constan
temente vigiianté.

Portanto, cabe a nds, Professores de Pratica de Ensino
de Ciéncias Sociaist B
- axplorar da melhor forma possivel os espagos legais 33 e-

xistentes para a agao produtiva do socidlogo enquanto pro
flsslonal professar'

- fazer propostas novas, fundamentadas, que gerem ou provo-
quem a abertura de novos espagos legais para atuagdo do ’

socidlogo como professor.

Mo que diz vespeito aos espagos legais j& existentes pa
ra a atuacdo do socidlogo como professor existe no curse de 2¢
grau, habilitagdes Técnico Redator Auxiliar, Técnico em Secre-
tariado, Auxiliar de Laboratdric de Anilises Quimicas, a Matée-

ria de livre escolha.’
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£ da competencia dos Estabelecimentos de Ensino propor

esta matéria submatendo-a aos Conselhos de Fducagao. Seria es

ta uma oportunidade para a sociologia aparecer noS curpriculos

de 29 grau, pois & nos Estabelecimentos de Ensino que traba -

lha o socidlogo professor.
No entanto essa disposicdo ndo & cumprida no estado de

. . . = g
830 Paulo e foi motivo de um oficio enviado pela AsSoclagac

dos Socidlogos do Estado de S58c Paulo i Secretaria de Educa -

gao,
Ho que diz respeito as propostas novas Ffundamentadas ,

a questao que s& coloca nos dias atuais & a do ens ;ino das ei-

Q
encias humanas, ou das chanadas humanidades, nos cursos de 29

grau.
pantre as cifncias humanas a insergdo da soclologia Se
Florestan Fernandes enm

justifica peleo que ja colocava o Prof.
de

1955, em trabalho apresentado no 19 CongredsSo Brasileiro

Sociologia, intitulado O Ensino da Sociologia na Escola Secun
. 1

diria Brasileira. Dizia ele naquele trabalho- O objetivo do

estudo e¢ do Ensino da Sociologia... (&)... munir o estudante'
de instrumentos de andlise objetiva da realidade social; ...

tambdm, complementarmente sugerir-lhes pontos de vista medi-
ante os quals possa compreender o seu tempo,... E estabslecer
um conjunto de nogdes basicas e operatlvas capazes de dar ao
aluno uma visdo ndo estdtica, nem dramitica, da vida soecial ,
mas que lhe ensinem técnicas e lhes suscxte atitudes mentais'

capazes de levi-lo a uma posigao objetiva diante dos fenome -

nos sociais, estimulando-lhes o eSplrltq critico e a v1g11an-
dese

eia intelectual que sdo social e psicoldgicamente tteis,
jadas e recomendivels numa era que nao e mals de mudanga ape-
nas, mas de crlse, crise profunda, estrutural...

Cabe a nos professores de Pratica fazer esta exlgencla.
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PRATICA DE ENSINO DE SOCIOLOGA

Profa., Marla Salete Van Der Poel
. : Universidade Federal.da Paraiba

0 objetivo deste trabalho & apresentar uma sintese a
respeito da experidneia de Pritica de Ensino de Sociologia, '
que vimos desenvolvendo hd quatro periodos letivos (1981-1982}
no Gentro de Educagioc da Universidade Federal da Paraiba.

Trata-se da elaboragao de uma nova proposta/alternativa
realizada na drea de Pratica de Ensino de Sociologia, que  se

constitui, para nds, em Sociologia praticada. E & busca de uma

nova alternativa em relagiac ao modelo educativo de Pratica tra
dicional,

Heste {iltimo, o professor exerce © papel de mero execu-
tor de um modelo verticalista, sendo encarado, apenas, como um
técnico, responsivel pela aplicagdo de instrumentos didaticos,
a fim de conseguir de seus estagidrios um melhor desempenho em
sala de aula. Assim, na operacionalizagdo, existe uma preocupa
gao, por parte do professor de aperfeigoar seu instrumental '
técnico no sentido de poder também instrumentalizar melhor '
seus estagidrios. Nota-se que permanece inalterada a relagac -
ihstrutoplestagiério, sem que haja, também, nenhuma mudanga
mais profunda no meio ambiente em que se atuva, uma vez qQue es-—
te & relegado a um segundo plano.

A experiéncia que ora vivenciamos como professora de
Pratica de Ensino de Sociologia, parte do principio de que es~
ta disciplina nao pode ser encarada, apenas, como Sendo de ca-
riater meramente instrumental, pois, qualquer pratica deve ser
vista em fungdo dos objefives mais amplos da educagdo, o  que
implica, antes de mais nada, na definigdo do tipo de HOMEM co-
mo repetidor ou como eriador da histéria. Optamos pelo ltimo,
o que significa o engajamento do prépric professor e estagid -
rios assumindo a vealidade social/campo de estigio. .

Una vez feita esta opgdo, € evidente que esta  penetra
toda a Pratica de Ensino de Sociologia. Enumeraremos, a seguir,

apenas algumas conseqllencias:
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1. ESTAGIARIOS
Salientamos que, neste tipo de trabalho, 56 sSe pode con

tar com um nimero reduzido de estagidrios em cada perlodo leti

vo, Selecionados, previamente, & partir de uma entrevista que

precede & matricula, Hesta, o o estagidrio € inteirado da fileso-

fia e da metodologia acima descritas. A~partir dai, ele opta,
1iyremente, pela disciplina, consciente daquilo que nos- pro -
fessor e aluno - vamos realizar. Cabe também ao estaglarlo, es

colher o local onde pretende estagiar.

2, CAMPO DE ESTAGIO
Entende~se gue, dentro desta perspectiva, o campo de es
tigio toma conotagdes especificas. Concretamente, atuamos nos
seguintes: ’ o .
a) Vara Familiar (seegdo do Tribunal de Justical. Atuagdo @
desagragagdo familiar. Estagifrios: 02

b) Casa de Recuperagdo Peminina (presidio de mulheres). Atu
agao no setor educacional. Estagidrios: 02

¢) Centro de Defesa dos Direitos Humanos/Assessoria de Edu-
cagio Popular. Atuagdo em problemas das 3reas rurais. Es
tagidrios: 03

a) ravela Beira-Rio. Atuagio na area de alfabetiZagao com
aplicagdc do Metodo Paulo Freire a 28 crlangas fora da
faixa etaria (2 a 11 anos). Estagidrios: 03

Atua-

0z

e) Centro de Educagdc do Menor {presidio de menores ).

R
¢30 no setor educacional e de lazer. Estagiarlos:

3. EHGAJAMENTO

Partindo do principio acima exposto, torna-se claroc que
aqui estd o dmago da nossa Pratica. Saimos sempre - estagidri-
o0s e professora - da sala de aula para entrar em contato e a-
tuagio diretos com diversas associagbes, comunidades e entida-
des, a fim de conhecer suas necessidades e dificuldades, assu-
mindo-as com eles. Desta maneira, todos nds temos a oportunida
de de viveneiar a realidade saocial concreta e nos pesponsabili
zarmos, tanbém nés, por ela, tornando-nos junto com os OUtros
envolvidos, agente de mudanga.

A partir dessa v1vencla nos encontramos, semanalmente,
para uma vaflexido aprofundada. Asslm, nesta alterpativa, vive-

mos, ao mesmo tempg,<a unidade teoriafpratica, conhecimento/a-
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¢do, ja que o conhecimento, para ser verdadeiro, de renroduzir
a realidade. :

Dentro deste contexto, coloca-se o problema da rotativi
dade dos estagiirios i& que em cada periodo letivo ingressam ‘'
novos alunos, o que poderia afetar a responsabilidade e os com
promissos assumidos com as comunidades."Bvitambs esta dificul~
dade, procurando dar continuidade aos trabalhos desenwolvidos'

nos periodos anteriores.

4. CARGA HORARIA

0 estigio de Prdtica de Ensino tem oficialmente uma car
ga hordria de 180 horas. MHeste tipo de Préatica, porém, se tor-
na dificil estabelecer carga hordria. Na realidade, todos oS
estagifirios, inclusive a professora, a extrapolam, pols esta
& imposta pelo desenvolvimento do oropric trabalho. Atualmente,
hd uma perspectiva, na UFPb, de que as Praticas sejam realiza-
das em dois perfodos letivos com uma carga hordria de 240 ho-
ras, Isto, entretanto, nio alterard na nossa Pratica, a ques -
t3ao da carga-horéria, embora reconhegamos que esta mudanga fa-
voreceria bastante a profundidade da nossa atuagdo.
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) 0 ENSINO DE HISTORIA HO SEGUHDO GRAU:
PROBLEMAS, DEFORMAGOES E PERSPECTIVAS

Profa, Elza Nadai _
Faculdade de Educagac - USP

Hi alguns anos, o curso de Pritica de Ensino de Histd-
ria da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo,
vem propiciando condigdes para que SeuS alunos realizem pes -
quisas em diversas esecolas oficiais da Grande Sdc Paulo, com
o objetivo de se determinar a situacdo do ensino de Histdria
no primeiro e segundo graus.

J3 foram realizados os seguintes levantamentos: tipos
mais comuns de aulas, interagao verbal entre professores e a-
lunos, livros diddticos utilizados, visdo que os alunos tem
da propria disciplina, etc...

0 objetivo desse trabalho & relatar uma dessas pesqui-
sas. Ela pretenden avaliar dois aspectos diretamente vincula-
dos 3 propria abordagem do conteildo histérico, quais sejam: a
localizacae temporal, ndo a simples cronologia, mas a inser -
cao do fato no contexto mals amplo e alnda o. papel que o her-
sonagem desempenha na expllcagao do nrocesso histérico.

A pesquisa constou de um questlonarlo que foi aplicado
em varias escolas ofieiais da Grande 330 Paulo em todas as Se
ries do 29 grau e nas filtimas quatro séries do 19 grau.

Solicitava-se a todos os alunos que localizassem na 1i
nha do’ tempo da Histdria do Brasil, organizada por séculos, u
ma seérie de eventos dos mais conhecidos - e, também, que ex-
plicassem o porqué de alguns desses acontecimentos. Intencio-
nalmente, os eventos selecionados foram justamente aqueles en
que o papel do herdi poderia surgir como por exemplo, a pro -
clamagdo da repitblicd, a inconfidéncia mineira, a iibertagdo'
dos escravos, a independéncia brasileira, etc... .

Aplicando o mesmo instrumente em séries diferentes, o
objetivo que se impunha era levantar um gquadro geral do pro -
cesso evolutivo da comnreensao da Histéria, A prlnelra vista,
pensavamos que 08 alunos das séries iniciais manifestariam u-

ma visdo mais consentanea com a tradicional, na qual o herol,
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o fato, a data ocupariam um papel de destaque. Acreditavamos ,
contudo, que essa tendéncia diminuiria de intensidade, 3 medi-
da em que os alunos ampliavam seu grau de estudo.

Ledo engano!

A maioria dos alunos, da 5% série até a série final do
29 grau, mesmo sabendo a data da ocorréncia de algum fato, n3o
sabia localiza-la no seculo correspondente, enquanto que a par
ticipagio do personagem como explicador de algum acontecimento
ao invés de desaparvecer i medida que os estudos avangavam nas
séries subsequentes, pelo contririo, continuava a aparecer de
forma marcante.

Somente com excecdo, pode-se afirmar que ©s alunos avan
gando em seus estudos, adquiriam uma percepgdo da realidade es
tudada no seu contexto global e dimensionavam a Histéria como
uma cisncia com método e ohjeto provrios, :

Estas conclusdes contradiziam, @ primeira vista, com a
preocupagio estampada nos planejamentos dos professores que !
nos chegavam ds maos pois, frequentemente, © primeiro e o obje

tive mais geral que neles aparecia era Estudar a listoria en-

gquanto processc o que significa sobretudo apreender a realida-

de na sua globalidade, caracterizando as muidangas efou trans -
formagdes das sociedades ao longo do tempo, isto &, dialetica-
mente,

Inicialmente, algumas indagagdes podem Ser levantadas :
Se a preocupagao norteadora do professor era passar uma Histd-
ria enquanto processo, porque ficou para o aluno uma visido .
fragmentada-da realidade? Se no procesSo agem e interagem os
mais diversos grupos Sociais, porque o aluno 56 captou a atua-
¢io do herdi? E, ainda mais, o herdi desligado de seu contex -
to... Se o professor pretende ensinar as trans formagoas estru-
turais que as sociedades passaram ao longo do tempd, por que
permanece na cabega do aluno um amontoado de fatos, desconexos
e sem Ssentido?

Por outro lado, se desde a 57 série hd uma preocupagdo’
em desenvolver habilidades proprias do estudo da Histéria,
porque em uma 32 g@pie do 29 grau, os jovens nem Sabem conceli-
tuar a Histdria enquanto Cciancia e nem conseguem especificar !
um instrumento peculiar de sua elaboragdn?

Todos nds.professores, com maior ou menor experiencia ,

j& se nos deparamos com interrogagoes semelhantes. Assim, em



12y

algum momento, a roda estd pegando, pois o ensino da flistoria
nao estd de acordo com o proprio objetivo do professor ¢  nem
esti em concomitincia com os resultados das contribuiges mais
recentes da psicologia do desenvolvimento, da aprendizagem e
da propria investigacdo da ciéncia historica.

A partir dessa problemitica inicial pretendemos, no de-
correr desse trabalho, oferecer subsidios para que, conjunta -
mente, enquanto professores, repensemos a nossa acao didatica,
centrada evidentemente no ensino da Historia.

Inicialmente, o trabalho se encaminha para caracterizar
o aluno de 29 grau e mesmo o das séries finais do-1? grauw, e-
videnciandn sua prontiddo para os estudos de Histéria. Entre -
tanto, mesmo nessas séries, os comportamentos terminais dos alu
nos indicam a memorizagdo de um amontoado de fatos destituidos
de s%gnificados, decorados sem saberem o porque e ¢ comoj a a-
quisigdo de certas nogdes incompletas, deSconexas ou do tipo
aneddtico; a pobreza na apreensio do vocabuldrio proprio da ci
anciaj a falta da compreensao da globalidade referente a qual-
quer realidade estudada; a dificuldade enfim no estabelecimen-

to de relagoes entre o que se estudou e aprendeu com a vida ou

com a rzalidade presente.

el B - ]
Sam ter a pretensdo de estar apresentando algo novo,
. - .= . . ]
mas imbufda da experiéncia acumulada por mais de 15 anos em

contacto diirio com alunos e com professores, permito-me enca-
minhar algumas reflexdes Sobre as origens da deformagaoc que

vem acompanhando o ensino da Historia, sobretudo no 2¢ grau.
Na conclusio, sugerimos algumas perspectivas visando a

superacac dos problemas e deformagGes analisados.
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5 0 ENFOQUE DADO A PRATICA DE ENSINO NO SETOR
DE CIENCIAS SOCIAIS DO DMTE/FAE/UFHG

Profa. Marla Ingz Salgado de Souza
Universidade Fedaral de Minas Gerals

1- Caracterizagio do Setor de Ciencias Sociais no ambito do
PMTE (Departamento de Metodos e Técnicas de Ensino),

0 Setor de Ciancias Sociais & constituido pelo conjun-
to de disciplinas que cobrem as Prdticas de Ensino de Psicolo-
gia, Filesofia, Histéria, Cieéncias Sociais e Geografia, dos
cursos de Licenciatura e Hetodologia de Estudos Sociais do cur
ricule do curso de Pedagogia. .

0s cursos de licenciatura a que se raferem as Praticas
de Ensino, com excegio do de Geografia, sdo ministrados na Fa-
culdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH) da UFMG, .

2- Caracterizacio da Pritica de Ensino no Setor de Ciencias So
ciais.
A preocupagio primordial da Prdtica de Ensino & a forma

¢do do professor que estd atuando ou vai atuar nas escolas de
19 e 29 graus. I com vistas a Sua preparagie diditico-pedagdgzi

.¢a gue Se desenvolvem 05 cursos no setor.

As atividades de Pratica de Ensino das diversas disci -
plinas que o setor abrange vao sofrer algumas variagSes na meto
dologia, embora exista entre elas um lastre comum: & fungdo
criticizadora das ciéncias humanas e seu papel na compreensda’

da realidade nos contextos de 19 e 29 graus,.

3- A Metodologia dos cursos de Pridtica de Ensino no Setor de

Ciéncias Sociais.

3.1- Discussdo para a caracterizagdo das diferentes teorias
de aprendizagem e respectivas derivagdes pedapdgicas.

3.7- Discuss3o sebre as especificidades do método inerente
a cada disciplina e suas conseqlléncias para a aprendi-
Zagem a nivel de 19 e 29 graus.

3.3~ Exposigdo, exemplificagdo e discussdo de técnicas e
procedimentos diditicos aplicdveis no desenvolvimento'

das disciplinas nas eScolas de 19 e 29 graus.
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3.4~ Pesquisas e levantamentos com oS alunoS da situagao a-
tual do ensino-aprendizagem de nessas disciplinas a ni
vel de 1? e 29 graus. .

3,5- Estdgio- utiliza escolas da comunidade e tambem as es
colas de 19 e 29 graus da UFHG.

3,6~ Utiliza profissionais de escolas da comunidade em deba
tes na sala de aula e encontros do Setor.

3.7- Andlise do material diditico disponivel e utilizado
nas escolas de 19 e 29 graus (programas, livros-textos,

apostilas, etc)

4~ Para onde vai (ou deve ir) a Pritica de Ensino?

As discussoes no setor de Cisncias Sociais nos levam a
alguns questionamentos importantes na definicdo de novos rumos
nSo s6 da Pritica de Ensino, mas que envolvem a guestdo da 1i-

- - ) i d O
cenciatura e da propria formagao do educador a nivel de 19 e

29 gpaus., -
Para isso, o setor desenvolve atividades como encontros
com professores de 17 e 29 graus, reunides internas de.gstudo,
discussio e seminidrios com professores das &reas de conteido,
As questSes que nos colocamos sdo! i
4,1~ Como vem Se dando, nos cursos de licenciatura, © apren
dizado das Ciencias Humanas? _ o _
4.2- fue tipo de aprendizado & nacessdrio’para a formagao u
do futuro professor da drea de Ciéncias Humanas no 1ot
e 29 graus?

4.3~ Que finalidades devem ter no curriculo de 19 e 29 graus
as disciplinas da 4rea de Cigncias Mumanas?

4,4 Como coneciliar a formagio metodolégica (Pratica de En-
sino) com a formagdo inerente i unidade de conteiido? -
(Institutos e Faculdade de Tilosofial?

4.5- Qual dave ser o perfil da Prdtica de Ensino: poderia
ser esta considerada como uma diditica especifica cons

titufda por uma parte tedrica e outra de campo?

quais
de
A

Essas seriam as questdes centrais, em torno das
vem, o setor de Ciéncias Sociais e o préprio Departamento
Matodos e Ticnicas de Ensino, diriginde suas preocupagoes.
oportunidade de discuti-las num Ambitoc maior nos leva a estar-
mos presentes no Encontro de Pratica de Ensino promovido pela

USP, em fevereiro de 1983,
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MELHORIA DO ENSINO DE MATEMATICA E CIENCIAS EM ESCOLAS DE
PRIMEIRO GRAU NTVEL {1: UMA ALTERNATIVA DE ESTAGIO CURRICULAR DE
CIENCIAS E MATEMATICA EM CLASSES DE PRINMEIRO GRAU
Professoras

Sénia Muniz Santos

Maria Delvina lemos da Fonseca
Maria Auxiliadora Sampaio Araijo
Udiversidade Federal da Bahia

Objetivos:

-~ Treirar alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias do 12
grau, no planejamento, realizagio e avaliacido de atividades'
de ensino aprendizagem nas areas de Ciencias e Matendtica a
nivel de 1? grau, utilizando o Campus Avancado UFBA em Bar -
reiras;

- Atualizar professores de Ciéncias e Matemitica das Escolas '
de 19 grau de Barreiras;

-~ Propiciar a participag3o de professores e alunos da FACED -
UFBA no processo de desenvolvimento da commidade de Barreiras;

- Desenvolver competencia no que se refere a estdgios em Esco-

las situadas em cidade do interior do Estado.

0 presente sub-projeto deSenvolveu-se em classes de Ci-
encias e de Matematica de Escolas de 19 grau da Rede Oficial '
de Ensino - estadual e municipal da sede do municipio de‘ Bar—
reiras- Ba. come uma das atividades do Programa Campus Avanga-
do da UFBA - Barreiras - Ba. Contou com a participagdo de 29 a
lunos matriculados nos 1? e 29 semestre nas disciplinas:
EDC 195- Priatica de Ensino de Ciéncias do 1?2 grau e ou EDC 136
Pritica de Ensino de Hatemftica do 19 grau, ambas pertencentes
ao Departamento de Educagdo II da Faculdade de Educagao da !
UFBA.

Este subprojeto foi desenvelvido em trés fases descri -

tas no esquema a seguir:
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OUTRA TENTATIVA PARA A MELHORIA DO ENSINO DE

CIENCIAS DE PRIMEIRO GRAU HA CIDADE OE Ri0 GRANDE

Professores

Maria Inés Copello de Levy

Luiz Carlos Schmitz

Fundagao Universidade do Rio Grande - RS

A sitvagio dominante no ensino de Ciéncias em nossa co-
munidade & ainda a mera transmissdo de conhecimentos a serem !
decorados e repetidos, constituindo assim uma clara contradi -
g3o com a estabelecido pelas diretrizes legais e as modernas '
tecrias de ensino aprendizagem,

Existem antecedentes de variados esforgos a nivel da a-
gao -educativa dos colégios da comunidade na procura de melho -
rar a reverter dita situagao. .

Dentro desta linha de acao, em inicio de 1982 planejou-
se um Projeto Piloto de funcionamento de um Clube de Ciencias'
na Universidade do Rio Grande. Difundida a atividade nos cold-
gios estaduais e municipais fizeram-se as inscriQSes registran
do~se uma enorme receptividade do alunado. De acordo a critar-
rios estabelecidos foram Selecionados 60 alunos que estao de -
senvolvendo pequenos projetos de ensino experimental acompanha
dos por aluncs das licenciaturas cientificas que s3o a sua vez
oriehtados por professores da Universidade.

Pretende-se, a partir deste Projeto Piloto o desencadea
mento de uma agio continuada atravis da organizagio de um Ser-
vigo de apoio ao melhoramento do ensino de 19 grau (SAMECI).

Dito Servico atuaria a trés niveis:

a) motivagdo do alunado de 1% grauj

b} treinamento do futurc professor de ciencias (alunos'

das liceneciaturas cientificas};

¢) reciclagem dos atuais professores de ciencias.

Serao apresentados os resultados obtidos.
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RELATO DE UMA EXPERIENCIA DE UM CURSO DE

PRATICA DE ENSINO DE QUIMICTA

Professores

Rita Maria Leonardo Pereira

Marcos Antonio Nicaciao

Ll lavate lzapovitz Romanelli

Lufz Otavio Fagundes Amaral
Universidade Federal de Hlnas Gerais

CARACTERIZAQAO

Este curso foi ofervecido para os alunos de Licenciatura
em Quimica do curso de Quimica do Instituto de Ciencias Exatas
(ICEx) da UFHG, como cadeira do Departamento de Métodos e Téc-
nicas de Ensino (DMTE) di Faculdade de Educagao da UFMG, no se

gundo semestre de 1982,

HISTORICO

Tendo em vista o afastamento temporério do professor da
cadeira de Pratica de Ensine de Quimica, o Setor da Quimica do
Colégio Técnico (COLTEC) do Centro Pedagdgico da UFMG foi pro-
eurado no sentido de que um de Seus professores assumisse as
aulas da dita disciplina.

Percebendo a necessidade incontestévef da integragac en
tre as disciplinas ditas de conteiido e as de formagao pedapdpi
ca, resolveram gue © Ccurso fosse trabalhado bor um grupo que
respondesse a essa integragdo.

Este trabalho fol coordenado por professores do Setor
de Ouimica do COLTEC, professores do Departamento de Quimica
do ICEx e professores do DMTE da Faculdade de Educagao da UFHG

que, eventuzlmente limitados para abordar 05 multiplos asnec

tos envolvidos na Area do ensino de Quimica (p.E. : material !

diditico, livro texto, mercado editorial, problema de ensino !
de certos temas em Quimica, vestibular, Histéria da Quimica,

caracteristicas da escola brasileira) solicitaram a participa-

g&o de pessoas concernentes,

OBJETIV0OS DO CURSO
0 objetivo do curso fol abordar o ensino de Quimica,.tan

to pratica quanto teoricamente, tratando de trés aspectos rela
tivos 3 matéria, que sio - finalidades, objeto, metodologia, a
1ém de buscar enfocar a situagio atual do profissional desta a

TEed.,.
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Cumpre salientar que oS tres aspectos acima citados apa
receram separados apenas para fins didaticos, estando fundamen

talmente interligados durante o processo de ensino-aprendiza -

gem,
DESENVOLVIMENTO
1. Introdugio
2. Porque estudar/ensinar Quimica?
(Filosofia; objetives; a Ciéncia e a organizagdo da
Sociedade; desenvolvimento do espirito cientifico ,
ete,)
3. 0 que estudar/ensinar em Quimica?
{estudo do programa oficial; selegdo de contelidos; a
nilise de itens das respostas dos uUltimos testes de
Vestibular)
4. Como estudar/ensinar Quimica?
(a realidade atual das nossas escolas; planejamento!
de curso, de unidade, de'aula; estigio em uma esco
1a sem muitos recursos; material didaticoy; livro '
texto; estdgio no COLTEC)
5. A situagdo atual do professor de Quimica,
METODOLOGIA

A abordagem dos temas mencionados fol em forma de expo=-
sigbes, discussdes, semindries, trabalhos em pequenos grupos ,

estudo dirigido, pesquisa, estdgio, etc.

AVALIACAO

A avaliagdo se baseou nos trabalhos registrados resul -

tantes de algumas atividades e en ohservagoes e entrevistas.
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ENSINO DE MATEMATICA: TEORJA E PRATICA 133

Prof? Aristides Camargo Barreto disciplinares sobre temas atuais de ecologia, poluigdo, demo -
LT grafia, transportes, genatica, iingliistica, andlise literdria,
servigo social, sociologia, psicologia, engenharia, informati-
ca; em paralelo, discussao de artigos de jornais e revistas(eci
entificas ou ndo). SEo atividades que contrabalangam a tendén-
cia alienante da Matematica, além de desenvolverem o espirito’
witico, tanto de andlise quanto de sintese, em favor do objeti

A me%odologia cientifica da Matemdtica, em todos os ni- vo maior da Educagao Matematica, que & a formagdc de atitude.
A H]

veis, & absolutamente inseparavel do contelido, por causa de al
- r
gumas peculiaridades, muito especiflcas, da Matematica: Referéncias

1) Seu cardter essencialmente abstrato, que tende a produ - X ST
1. Barreto, A.C. (1980): Teaching as Based on Interdiseiplina-

ry Mathematical Models, 49 Congresso Internacional
de Educacgdo Matematica, Berkeley-USA, no prelo.

zir uma fatal alienagdo;
2) Certos tdpicos pressupbem metodologia adequada, ndo  so

ao tema, mas tambem aos objetivos e ao grupo;
3) A metodologia adequada a um tema determinado deve resul- 2, Barreto, A.C. (1982): Por um modele piagetiano de licencia-
tura, II Encontro de Professores de Matemiatica do

Estado do Rio Grande do Sul, Universidade Federal'
de Santa Maria (Conferéncia de abertura)l.

tar de selegdo entre teorias alternativas, eventualmente
con grau maior de generalidade (um exemplo bem ilustrati l
vo & o conceito de iimite, que surge primeiro nos cursos |
de intredugdc ao cdlculo diferencial, mas pertence i to- l
pologial.

Heste trabalhe, resultado de nossa experiéncia na PUC/
RJ, propomés que a Pratica de Ensino de Matemitica seja conju-
gada con a disciplina Fundamentos da Matematica Elementar. Es-
iltina, que consiste numa revisdio critica da Matemitica Ele
méntar de um ponto de vista superior, desenvolvemos com & €8 =
tratégia de ensino a partir de modelos matematicos interdisci-
plinares (1)}, Dentro dessa estratégia, comegamos busceando si-

tuzgdes-problema apropriadas, que antepomos a cada teoriaj a

=

seguir, apds tratada a teoria, construimos um modelo matemati-
¢o da situagdo. O esgquema prioritario e portanto o seguinte: -
situagio - teoria - modelo. A estratégia convencional, teoria-
exenplo = exercicio, & complementar. O uso das calculadoras &
estimulado, na operacionalizagdo dos modelos.

A estratégia de modelos favorece substancialmente a
trensferéncia de aprendizagem.

ts situagoes, geradas por problemas comunitarios, devem
ser sugeridas pelos estudantes, como parte de um modelo piage
tizno global de licenciatura (2). Este inclui seminarios inter
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SUGESTAQ PARA UM PLANO DE CURSC DE
PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA

Prof? Omil A. Pilatti
Universidsis Mackenzie

Z:te trabalho se probe a apresentar um modelo de plano
de =urss de Pratica de Ensino de Matemitica ndo muito padroni
s gor se revelar extremamente integrativo e possibilitar a

ise Ze pesquisas ou inovagdes na drea da Educagao Matema-

Nzste modelo, ndo §6 a Pratica se interpenetra com oS
Estizios, como a legislagdo o enfatiza, mas ambas se associam
% Imstru=entzcio para o Ensino da Matemitica, disciplina in -
diszencidel que 43 o tom cientifico da formagdo pedagogica do

fu-uro srofessor. A Pritica, os Estagios e a Ingtrumentagao .

fechsn, cor sua vez, uma proveitosa interdisciplinaridade com
s cen=is de cardter psico-pedagdgico.

iz discussbes e os semindrios promovidos dentro do mo-
<o permitem a apreciagdo de posturas - da mais skine-

rizna = —ais rogeriana - diante do ensino da Matematica, como
per=itez o conhecimento das diversificadds experiéncias ou

5 levadas a efeito aqui ou no estrangeiro.

ualmente, problemas de aprendizagem de Matematica !

zdos sob um prisma multidisciplinar - onde até a Teo

forgagao se faz presente - e, como resultado, novas
s se delineiam nos critérios de avaliagdo, na defini

¢Zc e classificagdo de objetivos e na selegic de conteudos.

As novas tendéncias, devidas em grande parte a crescen

te sartizipagdo do pedagogo ou do psicdlogo nos misteres do

professer de Matemitica, traduzem-se em alternativas para a
pelhoriz do ensino dessa disciplina ainda seletiva e discrimi

Tesas alternativas, pressentidas ha mais tempo, revela
re=-se com nitidez na 57 Conferéncia Interamericana de Educa-

ica, exatamente quatro anos atras, ocasido em gque
1

gio Matez
. - a -2

nuizos sz persuadiram de que o ensino da Matematica estava

vistual=snte em mudanga. Uma mudanga, todavia, de natureza
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distinta da que agui se implantou na década de 60.

Foi, pois, no panorama de uma contra-reforma em marcha
que o modelo que apregdo se formou e vem sendo testado hd al-
guns anos. Dal, ele procura dar aos alunos uma visao mais am—
pla de como poder3ao desenvolver sua pratica docente em face
de novas exigencias, diante das quais o conhecido professor '
esteredtipo encontrari dificuldades de adaptagao.

0 modelo conta com alguns pressupostos basicos, dos
quais destaco trés: 19) a 1ldgica subjacente & Matemdtica nem
sempre casa com a ldgica intuitiva ou do senso comum; 29) a
criatividade e os raciceinios matemdticos pdo sdo processos tao
simples de transferir como habitualmente se supée dentro da !
Matemdtica; 39) os programas de Matemitica sdo muito sobrecar
regados para os prazos estipulados.

Para que se anteveja o modelo em sua qualidade integra
tiva e formativa, limito-me neste resumo a exposigdo do seguin
te quadro programatico:
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Instrumentagao

Pratica

Estagios

bre Estagios Superv.

Orientagdo geral so-

Resenha a0 Llivro di;
Hitico de 19 grau
12/2¢ niveis) e
PQ grau.

ta) LIdem
b} Aulas de regencia
a partlr de textos

didaticos.

Formas de utilizagao

do livro didatico.

ivro para-didati-ja
ro. Hodelos pratl-
bos de aprendiza-
gem.

aAulas de regencia
a partlr de textos
para-dldatlcos,

by Métodos e teécni-
cas alternativas.
Seminario.

Hetodos e tecnlcas
alternativas.

ificuldades de
hprendizagem.

Analise de provas
corrigidas.

Pificuldades de
appendizagem.

Formas de minimi-
zar as dificulda-
des.

Idem. Piscussac
em grupo.

Diferengas individu-
ais/incentivos de a-

prendizagem.

Formas de avalia-
ao.

Corregac de provas

Elaboragdc de provas

ou testes.

Dedugdo matemi-
tica.

Prospecgdo de pré-
requisitos.

Cla551f1cagao do Vo=
cabulario matematico.

Criatigidade e
rac;oclnio ma=
ltematicos.

Idem. Seminarios.

theratura da
Hatematlca. Va
ios generos.

Seminarios.

Observagoes correspon

dentes.

Metodos nao tradi-
sionais de ensino

Seminario. Preparo
de aula com recur—
gos de TV,

Telecurso de 19/2°
graus.

Maguinas calcula—
doras e O ensino
da Matematica.

Idem. Semindrio.

Objetivos do en-
sino da Matema-
tica.

Trabalhc em grupo.

Observagbes especi~

ficas.

Planejamento
de Curscs de
Matematica.

Idem.

Hetodos, técnicas e

situagdes sala de
aunla.
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DISCIPLINAS DE EDUCAGAD QUIMICA COMO PRE REQUISITO
DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM UMA LICENCIATURA EM QUTHICA

. Prof¢ Attico indcio Chassot
Instituto de Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul

- L) - 3 I
Nos Gltimos anos, ainda que de maneira discreta, nos

Institutos de Quimica de muitas Universidades de mundo, inclu

sive -em brasileiras, esti surgindo uma nova drea da Quimica.

Ao lado das tradicionais: Quimica Geral, Quimica Analitica ,
Quimica Inorginica e Fisico-Quimica comega a ganhar crédito a
Educagdo Quimica, que & um estudo do ensino e da aprendizagem
da Quimica, para todos os niveis. ‘

Como nas outras dreas da Quimica, nésta ha os que in-
vestigam, planejam curpiculos, escrevem livros, experimentam'
estratdgias de ensino, ensinam e aprendem. H3 um grande obje-
tive: melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem da Qui
mica.

Na investigagio em Educagdo Quimica usa-se conhecimen-
tos de Quimica, Estatistica, Filosofia, Sociologia, Psicolo -
gia procurando introduzir melhorias no ensino,.ja que a Quimi
ca & considerada, por muitos, uma disciplina dificil. -

Neste relato pretende-se mostrar como se aproveltou a
Educagdic Quimica na organizagdo curricular de uma Licenciatu-
ra em Quimica, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul ,
pois ao lado de uma solida formagdo em Quimica, Fisica, Mate-
mAtica, Desenho, Bioquimica, Geologia e de um conjunto de dig
ciplinas da Faculdade de Educaglo, onde se destaca um Estégi;
~Residéncia em ensino de Quimica, em turno completo, com um;
carga hordria total 300 horas (= 20 créditos ou 20 horas se-
manais), ha um conjunto de sete disciplinas de Educagio Quimi
ca, que na lotagio foram distribuidas nos 3 diferentes depar:
tamentos do Ingtituto de Quimica, numa tradugdc do desejo de
envolvimento de todos os Departamentos nesta emergente irea
da Quimica.

As disciplinas de Bducagio Quimica sdo:

F



QuI

Qul

QUI

QuI

QUI

Qul

QUT

11y

131

23

131

132

232

332

- Conteiidos de Quimica no 29 grau IiI - 2 créditos,
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- Evolugio da Quimica - 4 créditos, em que se faz um

estudo panordémico da histdria das Ciéncias, de uma
manaira particular da historia Quinica

-.Conteildos de Quimica no 22 Grau I - 2 eréditos, on-

de se busca a preparagao e o aperfeigoamento de con
tefidos experimentais e tedricos de Quimica  Geral,
Analitica e Inorginica, visando a transposigdo para

o 29 Grau.

- Conteildos de Quimica no 29 grau II - 2 créditos, i-

dem a QUI-131 gquanto i Quimica Orginica

™

dem a QUI-131 quanto a Fisico-Quimica.

. -
- Tnstrumentais para o Ensine de Quimica - 4 creditos,

busca despertar para a adaptagdo -de materiais de '

baixo custo e localmente existentes para 0 uso em

laboratdrio.

- Quimica Aplicada - 4 créditos, destinada a mostrar'

a importaneia da Quimica e sua vinculagdo com o co-
tidiano e suas implicagOes no meic ambiente.

- Projetos para o ensino de Quimica - 4 créditos, on-

de se fapd um estudo critico dos principais proje -
tos de Ensino de Quimica: CiZneias Integrada, C.B.A.
Chem. Study, Huffield Project, Projeto Piloto da U
UNESCO.
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LE{TURA CRITICA E CRIATIVA - UM ESTUDO
COM ESCOLARES PA QUINTA SERIE

Profa. Carmen Lucia Hussein
Instituto de Psicologia da USP

Um dos objetivos deste trabalho foi testar pro¢edimen -
tos para a produgdo de leitura critica e leitura criativa e a
generalizagio do treino para outros comportamentos. Qutro obje
tive foi testar a efici8ncia de trés sequéncias de treino: lei
tura criativa (B) para leitura critica (C), leitura eritica(C)
para leitura criativa (B) e a permanéncia em reprodugdo de tex
tos {D.D) para o desenvolvimento de criticidade e criatividade
textual e a generalizagdo do treino para outros comportamentos.
Também foi estudada a variavel sexo em relagdo a estes objeti-
vos.

Foram usados trés grupos experimentais com 14 sujeitos!
cada um, metade de cada sexo. Os sujeitos foram testados em
trés etapas: Pré, Pds 1 e P&s 2 em redagdo, compreensio, cria-
tividade e criticidade textual, exceto a motivagdo que foi a-
plicada apenas no Pré e Pos 2.

Foram dadas 12 horas—aula de treino para cada Grupo. Os
treinos oferecidos ao G.E.I e ao G.E.II consistiram de uma a-
plicagac do modelo de andlise funcional do comportamento ver-
bal, em que gquestdes formuladas pela professora consistiram em
estimulos discriminativos para a resposta do aluno-leitor e es-
timulos reforgadores foram liberados pelos colegas e professo-
ra da eclasse., O treino para o G.E. III consistiu na reprodugdo
de texto pelos alunos e a docente. Além do treino, o G.E.I pas
sou pela sequéncia B.C, o G.E.II pela C.B. e o G.E. IIT pela '
b.D.

0s resultados mostraram que o treino de criticidade e
criatividade conduziram a um melhor desempenho do que o grupo'
de reprodugdc. Uma outra conclusio € que a sequéncia de treino
primeiro em leitura critica e depois em leitura criativa pare-
ce ter sido mais efetiva do que as demais. Além disso, todas '
as modalidades de treino e sequéncias conduziram a um melhor '
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desempenho para a escrita e compreensdo. A variavel sexXo pare
ce ndo ter sido relevante para as modalidades de treino e se-~

quencias.

Os dados foram disecutidos a luz do modelo de anilise !

funeional do comportamento verbal e das pesquisas feitas na

Area.
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US0 DE TECMICAS DE ROLE PLAYING MA FORMACAO DE PROFESSORES

Profa. Zilma de Moraes Ramos de Oliveira
Faculdade de Educagao da USP

Esta comunicag3o apresenta uma estratégia para formagdo
de professores e levanta questSes sobre o tema, a partir de ex
periéncia com coordenagdo de grupos de estagiirios em Pritica'
de Ensino utilizando té&cnicas de role playing.

@ role playing foi propesto por Jacob Levy Moreno i3 na
década de 20, incluido no corpo tedrice por ele criado, o Psi-
codrama, O rico e complexc conjunto de ppinbipios que susten -
tam o Psicodrama apoia-se em posigbes advindas da fenomenolo -
gia, da dialética hegeliana, da filosofia de Bergscn. As 'pro-
postas morenianas relativas i escola, por sua vez, foram forfs
mente influenciadas pelo movimento da Escola Nova.

Moreno tomou o conceito de papel e eriou técnicas para'
ajudar o individuo a ter uma percepgac mais aberta do papel, u
ma atuagao ndo-estereotipada, sensivel para captar nuances ca-
racteristicas da situagdo e que solicitam um desempenho criatd
vo. Através de dramatizagdes especialmente frabalhadas, o indi
viduo examina seus sentimentos, o modo como percebe e se rela-
ciona com os que atuam em papéis complementares ac seu e pes-
quisa alternativas de desempenho, criando respostas mais com-
prometidas com o significado de cada momento.

Tpazendo o referencial moreniano ac curso de licenciatu
ra, diriamos que aprender a ser professor implica em aprender’
a perceber cada aluno e a responder-lhe complementarmente, em
cada momento na sala de aula,

Em Educagdo, as teécnicas psicodramaticas tém sido usa-'
das como metodologia de ensino, como forma de diagnostico e o-
rientacio de problemas de alunos, em pesquisa e avaliagio edu-
cacional e em supervisdo de estagio profissional.

Ho curso de Pratica de Ensino que coordenamos, as reu-
nides de role playing preparavam, acompanhavam e avaliavam ati
vidade de regénecia de aulas pelos participantes junto a esco -
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ias de 2% grau. Foram organizadas, em média, 12 reunides de 2
horas cada uma, por semestre, em grupos de até 20 licencian -
dos. Elas partiam do agui-e-agora dos participantes, sendo e-
xaminados, dramaticamente, os pontos mais significativos para
o grupo. Tais reunies eram coordenadas por dois professores’
com formagio em Psicodrama. Algumas reunides serac relatadas'
neste Encontro, para melhor compreensio do procedimento.

Dois grupos de gquestdes serao brevemente apresentadas:

Quais as dificuldades de professores iniciantes assumi
rem criativamente o papel? Como se relacionam a matricula em
curso de licenciatura e a percepcdo do papel de professor que
tém os licenciandos? Até que ponto conhecimentos tedricos ad-
quiridos e ideologias sobre o papel de professor, a historia’
de vida do licenciando e as habilidades diversas por ele ante
riormente desenvolvidas se relacionam com seu desempenho na

regéncia de aulas?

Como pode o programa de Pratica de Ensino favorecer o
pleno desenvolvimento do papel de professor? Qual a contribui
gao das reunifes de role playing na atualizagdo das percep- '
¢Bes dos licenciandos a respeito do papel de¢ professor? Como
estas reunides lidam com a opgdo e a atratividade que 0s 1i -
cenciandos experimentam em relagdo ao magistério? Como a auto
nomia no papel de professor & alcangada, considerando as preo-
postas destas reunides de questionarem as idelogias dos licen
ciandos relativas 5 escola e 3 atuagdo docente? Como a regén-
cia de aulas e as reunides de role playing propiciam treino '
de desempenhe como professor?
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HABILIDADES DE ENSENO A SERVIGO DO DESENVOLVIHENTO
: INTEGRAL DA PERSONALIDADE:
UMA ESTRATEGIA COM BASE MO HICRO-ENSINO

Profa. LIlian Hary H. de $3 Campos
Pontiflcla Unlvérsidade Catdlica do Rio de Jansiro

A Pratica de Ensino deveria ser o coroamento de cursos

voltados para a formagi3c integral de professores. Como estes
cursos S3o poucos ou inexistentes, o supervisor da Pritica se
v& sobrecarregado com a responsabilidade de preparar indivi -
duos competentes para o magistério em um exiguo prazo de tem-
po. Estratégias especiais desenvolvidas na Universidade podem
e devem complementar as experi&ncias dos estagidrios nas esco
las enriguecendo a sua vivéncia, fortalecendo a sua auto-cri-
tica.e espirito de colaboragdo, e prestigiando a sua criativi-
dade.

A partir de concepgOes baseadas tanto no treinamento !
por micro-ensino como nas técnicas de dindmica de grupo, apoi
adas nos conceitos rogerianocs de atitudes de ajuda, temos ob-
tide excelentes resultados nos cursos que ministramos para fu
turos professores de Lingua Estnangeira/lnglés! na PUC/RJ.

Para nossa tese de mestrado, em 1976, planejamos, exe-
cutamos e testamos uma adaptagio do Hicro-Ensino, O Miero-En-
sino, tal como foi criado em 1362, em Stanfeord, pelo grupo do
Professor Allen, para treinamento profissional e pré-profissé
«adl de professores, consiste em uma redugao drastica nos fato
res (1) tempo, (2) contelido, (3) nimerc de participantes, {(u}
nivel de ansiedade, dentro de uma situagiao de ensino~aprendi-
zagem real, com alunos reais e feedback imediato por uso de
video-tape, gravador ou recursos apenas verbais. Os critérios
de julgamento de sucesse na atividade se baseiam na adegquagido
dos comportamentos observaveis referentes a uma ou outra den-
tre mais de duas centenas de HABILIDADES de ensino, escolhi -
das para o treinamento, tais como uso de exemplos ou formula-

cdo de pepguntas. Em nosso esiudo-experimental mantivemos os

eritérios mencionados, exceto o da realidade dos alunos. Uti-

lizamos simulagio, com grupo reduzido- de colegas. 0 resulta-
do do experimento demonstrou que os alunos submetidos apenas
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ds situagdes micro obtiveram, ao final do curso, em aulas re-
aig ha Escola, o mesmo grau de sucesso que os alunos submeti-
dos apenas ao treinamento convencional pa propria Escola.

A partir de entdo, visto que a adaptagao do Micro-Ensi
no teve utilidade real, passamos a acrescenta-la, como mais u
ma estratdgia, ao curso de Pratica de Ensino, obtendo &timos
resultados em termos de desempenho técnice dos alunos, econo-
mia de tempo e crascimento passoal. Com o passar do tempo, '
nosso enfogque deixou de enfatizar a aquisigdo pura e simples
de habilidades de ensino como forma de treinamento de habitos
docentes. As habilidades pagsaram a servir de base para:

1) um salto criativo na execugaoc das tarefas docentes,

2) o estabelecimentc de uma dinamica de grupe para o
debate analltico e oritico, tanto de contelidos gquan
to de atitudes.

3) criagdo deos elementos catalizadores das atitudes de
cooperagde do grupo na busca de melhores solugoes '

para os problemas diditicos e para ¢ desenvolvimen-

to das potencialidades docentes relativas d persona

lidade.

0 feedback por video-tape tem sido seﬁpre altamente mo
tivador, especialmente na anilise das atitudes; a discussdo a
berta dos problemas técnicos, didaticos ou pessoais de cada’
estagidrio esstabelece uma posigio critica positiva entre os
colegas; a contribuigde trazida por cada elemento enriquece o
grupo tanto nos aspectos de conteilldo da matéfia como naqueles
que tocam os problemas de personalidade; a variedade de situa
gbes e o debate critico evitam qualquer tipo de condicionamen
to através de modelos estereotipados. A atuagio do supervisor
tem sido reconhecida pelos alunos como importantissima, o que

parece decorrer das atitudes empaticas e facilitadoras que
permitem ¢ estabelecimento de uma verdadeira sinceridade no
grupo.

Com este enfoque, a adaptagdc que fazemos da técnica !
de Micro-Ensino, nio pode ser definida como simples treinamen
to devendo ser considerada como um tipo de relacionamento de
ajuda entre colegas e professor, com cardter formador, ne sen
tido em que fortalece integralmente a personalidade do futuro
docente atravds do aperfeigoamento do contedido da matéria e

dos procedimentos didaticos.
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A ANALISE DO LIVRO - TEXTO NG CURSO DE PRATICA DE ENSINO

- Prof? Luiz Pompeu de Campos
Universidade Federal de Minas Gerals

Considero de fundamental importdncia para a formagao
de um professor-educador, o desenvolvimento de uma consciéﬂ
cia critica na escolha do livro-texto a ser adotado em seu
curso.

Uma das unidades que desenvolvo no Curso de Pratica’
de Ensino de Fisica & a da andlise e critica dos livros -
textos de Fisica para o 29 grau. Este trabalho inicia-se !
com uma visdc geral sobre a politica de editoragdo e o mer=-
cado do livro, passando pela leitura de alguns textos, e
culminando com a anilise geral e especifica dos textos de
fisica existentes.

Costaria de coptribuir durante o Encontro Nacional
de Professores de Pratica de Ensino, com a apresentagio des

te trabalho, ou seja:

a) o esquema geral adotado para a andlise dos textos
metodologia do trabalhoj

b) resultados obtidos- livros analisados e opiniGes!
gerais;

¢) perspectivas,
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LICENCIANDOS EM EDUCAGAQ FISTCA E SEUS ESTILOS DE ENSINO

?rof? Alfredo G. de Faria Junior
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

Uma das informagGes mais preciosas que o supervisor de
Pratica de Ensino pode fornecer diz respeito ao estilo de en-
sino revelado pelo aluno-mestre ao ministrar aulas no estagio.

A preocupagdo com o estilo de ensino surgiu da necessi
Zade de identificar e tornar clara a estrutura do comportamen
o docente. B

Heste trabalho, a expressdo estilo de ensino & emprega

Zo na acepgdc que lhe emprestam Sieber e Wilder (1977) quando
zonsideram as seguintes dimensBes: orientagdo para o alunc Vs
srientagdo para o contelido; centrado no educando Vs3; centrado
=5 professor Vs; diretivo (autocrdtico) Vs nao diretivo (democratico !

is permissivo (laissez faire); planejado Vs.improvisado; solu

s
s30 de problemas Vs comando ete,

0 presente trabalho teve como objetivos: tragar o per-~
7il coletivo de ensino e determinar o estilec de ensino predo-

zinante revelados por licenciandos em Educagdo Fisica durante

s atividades de estagio supervisionado.

A populagdo alvo estava constituido por quarenta e oi-
Zo alunos-mestres do ecurso de licenciatura em Educagdo Fisica
23 Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

¢ instrumento utilizado foi o Sistema de Analise de En

sinc propostc por Gordon Underwood (1978), que se vale das
téenicas de andlise de interacdo.

0 Sistema apresenta um conjunto de nove categorias cu-
Ias definigSes se encontram traduzidas no livro Pratica de En~

gino em Educagdo Fisica, Estigio Supervisionado (Faria Junior;

Zressane; Correa, 1982).
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Quadre I
As Categorias do Sistema de Underwood

CATEGORIA DENOMINACAO
1 Fala do Professor = Resposta
2 Fala do Professor -~ Iniciativa
3 Demonstragaoc - Professor .
b Demonstragdo - Aluno(s)
5 Fala da Classe ~ Resposta
6 Fala da Classe - Iniciativa
7 Movimentos da Classe- Resposta
8 Movimentos da Classe~ Iniciafiva
9 Inatividade

0 sistema foi validado usando-se a exaustividade como no

¢do de validade como o fizeram Leclerc e Turcotte (1973}, Le~

selerc (1973) e Faria Junior (1980). A fidedignidade utilizando-

se ¢ W de Kendall foi 0,95.

0s alunos-mestres foram, turno a turnc, cbservadores e
observados. 0 treinamento foi feito durante as aulas de Metodo
logia do Ensino I e foi usado VT e observagbes ao vivo.

Consideraram-se trés amostras de cinco minutos retiradas
das partes inicial, principal e final das aulas, segundo proce~-
dimento -recomendado por Bressane (1981). ’

0s dados coletados foram tabulados em uma matriz 9x3 de
modo a dar o perfil coletivo de ensino do grupo investigado, '
Foi também elaborado um histograma considerando-se os valores '
percentuais,

A soma dos percentuais obtidos nas categorias 1 e 2 -
(44,1%) denota a predomindncia do verbalismo nas aulas ministra
das. Este fendmeno, frequentemente encontradigo na educagic em
geral, segundo Flanders (1977) e outros pesquisadores, surpreen
de se considerada a natureza da pratica de Educagdo Fisica. A
soma dos percentuais das categorias 3 e 4 (5,8%) revela o peque
no volume desta estratégia diditica td3o privilegiada nos primdr
dios da Educagido Fisica. Desta forma, a demonstragao, seja pes-
soal ou direta (3,6%) seja substitutiva ou indireta (2,4%) apre
sentou-se mais como uma complementagdo da exposigdo oral do pro
fessor, no grupo investigado. Os percentuais mostram a tendén -
cia em conservar o uso tradicional da demonstragdo efetuada pe-

lo proprio professor.
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A andlise das categorias 5 e 6 -denotzque os alunos tive
vam poucas (9,8%) oportinidades de se mandijeshayem oralmente. 0 per-
centual na categoria 5 (4,6%) patenteia que os licenciandos '
poucas perguntas fizeram acs educandos ou se o fizeram os edu
candos nao responderam, Podem ter eles assim perdido a oportu
nidade de explorar a téenica do interrogatério reflexivo, que
objetiva despertar e dirigir a atividade reflexiva dos discen-
tes (Faria Junior, 1974). O percentual permite afirmar-se que
6 estilo de ensino por descoberta orientada(Mosston, 1978)ndo

foi utilizado pelo grupo estudado.

Cotejando os percentuais obtidos nas categorias 7 -
(30,3%) e 8 (7,5%) pode-se concluir gue-os alunos-mesires de-
ram prefeféncia significativa a um tipo de estratégia centra
da no contelido em que o educando & um elemento passivo a quem
competiu somente executar o que o professor propds. Este esti
lo cerceia a liberdade de ag¢do e, muitas vezes, mesmo, a 1i-

berdade de pensar do aluno.

in9
COMUNICAGAC ORAL DO FUTURO PROFESSOR

DE EDUCAGAO FPSICA, HABILIDADE DE ENSING TREINAVELT

Prof? Alfredo G. de Faria Junior
Universidade do Estado do Rio de Janelro

Assevera-se, hoje em dia, estar o ensino intimamente as
sociado ao processo da comunicagdo e mais - que a aprendizagem
dos alunos depende, em grande parte, da qualidade desta comuni,
cagdo, Embora esta njo seja unicamente oval julga-se importan-
te que ¢ futurc docente maneje seu comportamento oral como uma
qualquer outra habilidade técnica de ensino.

Trabalhos desenvolvidos por Faria Junior (1380, 1981,-'
1982) e Bressane (1981, 1982) estudando os-estilos de ensino !
empregados por licenciandos em Educagio Fisica, constataram as
dificwldades que os mesmos revelaram em dominar aquela habili-
dade. Em decorréncia, fazia-se necessdrio saber se o conheci -
mento dessas dificuldades e um treinamento‘posterior poderiam!
influir positivamente na melhoria da comunicagdo oral.

0 presente estudo teve como objetivos: identificar, du-
rante um primeiro periodo de estigieo supervisionado, as difi -
culdades dos alunos~-mestras em relagdo ao dominio de comporta-
mento oral e verificar se num segundo periodo, apos treiﬁamen-
to, modificacles nesse campo j3 se podiam fazer sentir,

A pesquisa foi desenvolvida no Colegio de Aplicacioc da
UERJ, investigando uma populagdo composta de dezessete licenci
andos em Educagdo Fisica, durante 1982.

Empregou-se como instrumento o sistema FaMOC de anilise
de ensino (Faria Jinior, 1980) que permite identificar os des-
locamentos das intervengdes orais do docente, seja en diregio!
ao esforgo individual, seja em diregdo ao esforgo coletivo. F-
le permite, ainda, constatar és enfoques indiretos e diretos u
tilizados nas aulas. A fidedignidade do instrumento apresenta'
os limites 0,87 e 0,95 e uma média 0,89, utilizando o w de Ken
dall (Faria Jinior, 1980). A validade do Sistema foi estabele-
cida de trés formas diferentes: validade de conteildo; exausti-
vidade como nogdo de validade e validade de construto. Ele foi
considerado valide nas trés determinagGes. ’
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Para utilizar o Sistema FaMOC faz-se necessaric fracio- . . -
entre Percentagens (Garret, 13974) e as poucas modificagoes ocor

ridas n3oc foram significativas a nivel 0,01, Assim, o grupo re-
velou sempre maior preocupagic com o aspacto Instrugio do que
com o aspecto Animagio. Desta forma, os aspectos sociais tao im
portantes numa aula de Educag3o Fisica foram, pelo grupo inves-
tigado, postergados a um segundo plano. 0 grupo exerdeu, tambem,
nitida influéncia diretiva resultante do emprego-predominante !
de estratégias que exigem acentuada submissdo a autoridade, mi-

nar o registro contipuo da aula em periodos de quinze segundos
~ Unidade de fracionamento - para depois identificar as dife -
rentes Unidades de Anilise. Considera-se uma parte de disturso
do professor aos alunos de uma turma, contida nuima unidade de
fracionamento e ligada a uma intengio pedagbgica, como uma Uni
dade de Andlise. 0 sistema apresenta-se dividido em quatro ca-
tegorias de base - Facilitagio e Manutengdo, ligadas as ativi-

dades de Animagfo e Orientagio e Controle, vinculadas as ativi . . . I
= nima eriatividade e pouca iniciativa pessoal.

dades de Instrugdo. (observar grade de observagioc a seguir), . . 3
0Os desempenhos dos licenciandos nos dois momentos foram

Categorias e . . ey
b £ ‘ . ANIMAGAO INSTRUGAO comparados sub-categoria por sub-categoria e para isso utilizou
sub~-categorias . :
. Tacko.| MANUTENCAO ORIENTACAO CONT .| -se o teste do X (Levi, 1978) sendc formulada como H: a diferen
3’ 5 5 ¢a constatada em cada sub-categoria nos dois momentos analisa -
H - . -~ PR - b
g § | é 5 . dos & imputavel unicamente ac acaso e nao a modificagfes delibe
1T+ R
2 S B Sl radas na maneira de ensinar.
0 v g £ . . .
= : oModS bl I g A sub-categoria 07 esti relacionada com o preenchimento!
A 5 a4 3 R de um momento de sil@ncio, com palavras ou expressdes estereoti
m H E vy @ p‘ 3 » ] ] ) Cd 3 3 L] -
s i oo e G He g padas, sem significagfo particular desvinculada de uma integao'
i o @ £ (7 BT WY o = s . P PENUN
g 3 E 3 ﬁ i 2 5 o E e pedagogica que possam ser retiradas sem prejudicar a coerencia
5 o of -1 .91 41 A o 54 o, do discurso. Mas aulas do primeiro semestre algumas palavras ou
:: 42 o é EIE § z.g 43,‘.‘:& r g E '§ expressdes classificadas em 07 foram: O0K! ; Ta; Iii... meu Deus;
o ot & o of of 4 o g olpd & ool e Oh!; bom..,4 & 8 & &3 N&; Entdo...; E isto ai!; Vam'bora; bora,
. el A Al 1 8 8 & +d o 1 E; g a - . : .
'?Z § % .§ o of o o E E_g'g '__E (Uu)g bl Bl | ete. Nas aulas do segundo semestre, ¢ discurso dos licenciandos
Moo o of BBl Bl o < ol'E S YT el S ja fluia mais facilmente, invertendo a tendncia constatada em
8 g S a [ ﬂ E’ 3 N E © n}-?lg 9 3 -g g'? outros estudos onde 07 se apresenta com altas frequencias (Fa -
o e ) a)] ol & O o] o+d by - Q o - .
U1 =1 <) IS I B | I S O O B a Mo up et ria Jinior, 1981; Bressane- 1981).
5 . 2 = o]
3 § z .-E E:: 3 § g é : El '%h’; s g g: E % uE 0 valor obtido como diferanga (X“=13,22) n3ao permitiu a-
> ol o 5| & o -4 of el o af gled o ) | & Astar - i ncluir que esta diferenga fol fru-
o 4 gl Al 8| «| &l & el 6 Hied o glal | sl o d&tar a H, podendo-se assim co q G ol
g & o § '§ *é :g : . : B aRaE IS R R to de uma maneira de ensinar deliberadamente posta em pratica ,
O N -
1° % ool H E de 4E g ] A HEIM Yo possivelmente frutg do treinamento da comunicagdo oral como ha-
i B e T O et B &t ol §f o ol g ol ¥ L bilidade tecnica de ensino.
o ot o wf of o w -] &l 10} ojod o = 3l 3| &
o oS0l 9wl O o] of o} o] o Wic o O olv 1L
S ot of Sl of of o] &f 3 | o]l Alat 6 ol il S N)A
sy Bl oy 81 o 8] -t s L] Elo o -] Al 3] "
<) <l H] <) Hi ] =] o) <ol a) Hiengl py ]l EfgfBe]m ]
| Frequéncias FLJF2[F3iu s M o beg fMufusinn Loz 5z loulos loslozle c2

Utilizando-se as formulas do Sistema foi possivel deter
minar os perfis coletivos do ensino do gripc no primeiroc e no )
segundo periodos de Pratica de Ensino. Os Indices obtidos fo-
ram comparados usando-se o Teste de Significancia Estatistica’
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EFICIENCIA DO MICRO-ENSINO NA HODIFICACAD DA
ATUACED DOCENTE JUNTO A ADULTOS:
UMA EXPERIENCIA NA AREA DE SAQDE

Profa. Rosa de Lourdes de Melo Souza
Centro de Educagao da Universldade Federal da Paralba

Os Sujeitos desta Pesquisa foram 24 alunos pertencentes
a0 Programa de Extensdo e Melhoria de Ensino (PREMEN), com ha-
bilitagdo na drea de Safide que, em convénioc com a UFPb, esta -
va, cursande Licenciatura Elena, em regime intensivo. Eram ori
gindrios da Regifo Norte e Nordeste do Brasil vinculados neste
Curso ao Centro de Educagido da UFPb,, em Jodo Pessoa (Campus I)

0 objetivo geral deste trabalho fol verificar os efei -
tos do Micro-Ensino aplicado a 11 sujeitos com experi&ncia de
ensino, denominados Grupo cem Experiéncia (GE) e 13 sem experi

encia Grupc naoc Experiente {GNE).
0Os objetivos especificos foram os seguintes:
- Verificar a efici&ncia do Micro-Ensino a nivel de ver
balizagdo de conhecimentos sobre a Tepnologiag

~ Verificar a eficiéneia do Micro-Ensino a nivel de ge
neralizagdo das Habilidades Técnicas de Ensino (HTE)'
para a situagdo de sala de aula em termos de desempe-
nhos

- Verificar a eficifncia do Micro-Ensine a nivel de ge-
neralizagdo para a Interagdo Professor-Aluno em sala
de aulaj

- Verificar a influéncia da variavel experiéncia docen-
te anterior na eficigneia do Micro-Ensino conforme !

foi focalizada nos trés objetivos anteriores.

A varijvel experimental (o treino) foi aplicada em 16
sessdes de Micrc-Ensino realizadas em torno de cito Habilida-
des Teécnicas de Ensino (HTE) com observagdo das micro-aulas'
pelo Supervisor.

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram: Teste!
de Conhecimentos sobre o Micro-Ensine; Teste de Desempenho .
quanto 3s Habilidades Técnicas de Ensino; Teste da Andlise de

Interagdo Professor-Aluno,
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Estes mesmos instrumentos foram utilizados Pré e no
P6s-Teste.

O0s resultados demonstraram diferenga significante entre
os dois grupos, antes e depois do treinc apresentande nivel
de progresso maior para o GNE. Foram tamb&m observadas algumas
diferengas entre os grupos favorencendo-o GE.

Quanto ao nivel de conhecimento verbal sobre o ME veri-
ficou~se progresso para os dois grupos e generalizagdes apenas’
para alguns aspectos do Desempenho e da Interagio Professor—A-
luno.

Algumas conclusdes foram registradas, tais como:

~ 0 Micro-Ensino pode ser aplicadp sob as mais diversas

modalidades - baseado nos principios da Flexibilidade,
da Criatividade e da Individualizagdo;

- A pesquisa mostrou generalizagdo do Micro-Ensino, ou
seja, transferéncia das HTE da situagdo Micro-Ensino!
para a realizacdo do Professor em SALA DE AULA REGU -~
LAR.

- Houve progresso por parte de todos os Sujeitos (com !
ou sem experiéncia docente), concluindo-se que o trei
namento nas Habilidades Técnicas de Ensino produz re-
sultados positivas tanto para oS treinandos professo-
T'es COmO para o8 pré-profissionais.”

Entre as sugestoes apresentadas, apbs a conclusdo desta

pesquisa, destacam-se:

- Utilizagao do Micro-Ensino em outras alternativas,
tais como: habilidades interpesscais, habilidades sociais, ha-
bilidades ta@cnicas de enfermagem, em 1aboratdrio;

- Utilizagdo de questdes convergentes e divergentes em

sala de aula, redirecionamento de questdes de aluno para aluno,

T

utilizagzo da Pausa em classe; e
- Iniciagdo do trabalho de pesquisa cientifica para a

formagdo de professores de 29 Grau.
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UHA EXPERIENCIA DE ESTIHULAGRQ A 2- Consulta zo plano de curso ou programa de professor-colabo-
CRIATIVIDADE EH PRATICA DE ENSINO rador em cuja turma estejam estagiando, a fim de familiani-

Profa. Adelina Maria Ferreira Regalado zarem-se com as unidades de ensino. .

Departamento de Educagac da Universidade Gama Fi lho 3- Selegdo de materiais: textos de jornais, livros de literatu
ra, letra de misica popular, pensamentos, provérbios, poe -
sias, piadas, proframas de radioc e TV, gravuras, palavras '
embaralhadas, etec.

L . 4~ Discussdo propriamente dita para montagem de pelo menos cin

— A dlSCipllna Pratica de Ensine tem por fungiac num curri co (5) atividades baseadas no programa da disciplina, nos !

(L1} de.f?rmagao de recurses humancs para o magistério, instru- materiais selecionados e no seguinte quadro sindtico:
mentaliza-los para um desempenho eficiente.
LimitagGes dos subsistemas Universidade e escolas de 19 ATIVIDADE|ASS.RELACIONADO |MOMENTO DA AULA|ETAPAS RECURSOSfOBJETJ

e 29 graus impedem o Proféssor de Pritica de Ensino de sozinho =
conseguir tal propdsito. 5- Relato oral para troca de experiencias entre eles.
6~ Avaliagao pelos alunos e professor.

Indmeras t&m sido as preocupagBes daqueles que lidam - -
7- Selegao dos melhores trabalhos para reprodugac.

com esta disciplina no sentido de encontrar caminhos que ve -

nham constituir alternativas de solugdo ou minimizagdo dos pro Para validagdo de Recriar-recreando foram dsados os se
blemas. <o guintes procedimentos:

Uma delas se refere & questdo: Como realizar um traba - 1- Apreciagio por parte de professores de Pritica de Ensino.
1ho de Pratica de Ensino motivador, criativo, atual que venha 2- Testagem seguindo esquema s no qual (X) corresponde
nao so despertar nos nosses alunos um interésse maior pela dis ao tratamente (execugdo da tarefa por 36 alunes do 89 perig
ceiplina come principalmente fazé-los reinventores de alternati : do do Curso de Psicologia) e (0) o produte da tarefa (qua =~
vas de agdo_ qiditica capazes de conduzir seus futuros alunos : dro sinBtico e respectivos materiais).
3_uma eprendizagsm eficaz? ’ 3- Avaliag3o afetiva em relag3o & tavefa, atraves das respos -

Na tentativa de atender a esse desafio foi que Recriar- tas de 20 alunos a um questionadrio abordando a sua validade,
recreando surgiu com o objetivo geral de desenvolver nos licen objetivos, dificuldades, vantagens e sugestSes para reformu
ciandos habilidades de criar atividades liidicas, prazeirosas, a lagdo.
traentes e como objetivos especificos: familijarizarem-se com o 4~ Informagoes assistemiticas por parte de alunos que ja utili
programa da série em cuja disciplina estejam estagiando; habi- g zaram as sugestbes em atividades de co-participagdo e regén
tuarem-se a manipular recursos da realidade cotidiana; exerci- cia de classe,
tarem a imaginagdo; selecionarem materiais adequados ds ativi- 5- Levantamento e interpretagdc dos resultados.
dades e/fou vice:versa; trocarem e amEliarem experiencias; apli Recriar-recreando em sua primeira testagem apresentou !
carem as s?gestoes eém suas aulas praticas de modo a contamina resultados significativos e excelente receptividade. Outras !
rem paulatinamente os professores-colaboradores tradicionais ! { testagens ser3c realizadas a fim de -aperfeigoa-la e divulga-la,

com a utilizagdo de modelos did3ticos condizentes com a reali- .
. efetivamente.
dade hodierna, { - 3

jeti i jeti tornar explicito esse trabalho, con=!
Para assegurar esses objetives etapas precisam ser cum- R Com o objetivo df E . ’
pridas, tais como: vém citar exemplos estraldos dos proprios alunos.

i-Divisdo da turma em duplas.

Lk e
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ATIVIDADE jASSUNTO "MOMENTO DA | ETAPAS RECURSO0S [OBJETIVOS
AULA '
1. Audigdo|1.Delin- | 1. Apresen-|l.Audigdd 1.Grava-{ 1.Demons-
da Mdsica | quéncia tagdo do da Milsicd dor trar inte-
Pivete de { juvenil Assunto . resse pelo
Chico Bu- ] 2.Inter- | 2.Fita assuntg que]
arque gre:aggo era desen
X2 volvido
3.biscus
sdo
ZvLeitura | 2,A perso-| 2,Desenvol[l.Divisad 2.Livro [2.Identifi
do Pequendl nalidade vimento do|da turma | Quadro far e fixan
Principe segundo a assunto em grupod de giz fonceitos
Psicanali- 2.Discus+ e persona
se s3o idade se-
3.Relato- undo a P§i
rio Oral analise ]
3.Leitura | 3.Agressi-| 3.Integra-[l.Distri- 3.Revis-f3.Identifi~
de histo- | vidade ¢do do asy[buigao d¢ tas em Jar a agres
rias em sunto revistas | quadri- gividade ]
quadrinhos 2 .Execu~ |- nhos lrerbal e
gdo da tg hio verbal
refa
3.Relato
‘do n? de
ativ.en=
contradag
em 6 quad.
4.Leitura | 4.8cciali~| 4,Avalia- {1.Distrid{ 4.Gravu-jh.Citar ca-
de gravu- | zagdo gdo do as-|buigdo dq ras racterizan—
ras sunto gravuras| - Ho os pri-
2.Discus- meiros con-
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0 SISTEMA DE CONSULTORIA NAS PRATICAS DE
ENSING DE DISCIPLINAS PSICOLOGICAS £ PEDAGGICAS

profa, Gilda Maria Grumbach Mendonga
Universidade Gama Fitho

A Pratica de Ensino, sendo uma disciplina de carater e
minentemente pratico, visa a instrumentalizar o aluno para re
geéncia de classe. Para tal, faz-se necessério atendimentos in
dividuais efou a pequenos grupos de alunos, dada a complexida
de de se transferir para situagdes praticas os conhecimentos!
tedoricos adquiridos.

Observando~se a necessidade desse tipo de atendimento!
sem prejuizo da carga horaria e da turma como um todo, inici-
ou-se um Projeto Experimental: O Sistema de Consultoria.

Duas turmas de Pratica de Ensino desta Universidade, u
ma do Curso de Psicologia e outra do Curso de Pedagogia estac
envolvidas neste projeto, que se desenvolve da seguinte for-
ma:

12 Momento: durante as seis primeiras aulas, a turma toda
comparece a Universidade para assistir ds explicagoes do pro-
fessor sobre esquema de trabalho da disciplina e aspectos ba-

sicos dos planejamentos de ensino.

29 Momento: a turma ja dividida em dois grandes grupos (Gl
e G2) realiza as seguintes atividades:por semana:

- 0 grupo 1, em sala de aula, subdividido em grupos menoc -
res e sob a supervisdo do professor regente, elabora os
planos de curse ¢ de unidade. ApOs esta tarefa, cada alu
no esquematiza um plano de aula, com base na unidade pla

nejada anteriormente.

- o grupo 2, sem comparecer a Universidade, 12 e analisa !

criticamente um livro sobre Educacdo.

MNa segunda semana ha a permuta de grupos e respectivas

tarefas.
A partir da 3% semana, o Gl retorna & Universidade e

dois alunos (previamente estabelecidos) dido iniecio ds ativida
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des de regéncia de classe. 0 professor, nestes dias, avalia, '

tambem, os plancs de aula de alunos que assumirac a regéncia '

da classe ao proximo enconire efou dardaoc aulas na escola de eg

tagio.

0 G2, em casa, cumpre seu programa sucessive de .tarefas
semanals assim discriminadas: elaboragad, aplicagac de um so-
ciograma na turma de estagio de cada aluno e posteric analise;

organizagac de um teste misto sobre a unidade de ensino progra

mado e anilise de um livro diditico de 29 grau correspondente’
d disciplina em que esta estagiando.

Ma semana seguinte, outra vez, hd a permuta de grupos e
respectivas tarefas.

E assim sucessivamente até todos os alunos terem atua -

do no laboratério de classe.

32 Mamento: toda a turma reunida para avaliagao final do
curso. :

Este modelo de trabalho tem carater experimental, estan
do em processa de aperfeigoamento; sendo que a avallagao ainda
tem fungdo de controle, s& a continuidade da experiéncia & que

- - - Lad -
permitira conclusces a respeito de sua eficacia.

159
REDACAD i PRIMEIRO GRAU

Profz, Maria Thereza Fraga Rocco

Faculdade de Educag3o da Universidade de Sao Paulo

Ho 29 semeStre de 1980, desenvolvi, com meus alunos de
Pratica de Ensino, atividade de estagio que consistiu no se-
guinte: aplicagdo de técnicas variadas de redacdo e que, além
da feitura do texto como um todo, visavam a destacar alguns
objetivos determinados, tais que: ampliacio e adequagdoc de re
pertorio dos alunos; exercicios para treinamento da capacida-
de de cobservagie; desenvolvimento de/e contato com varios ni
veis de linguagem, bem como produgdo de diferentes tipos de
discurso (narragic, deserigdo, de 4a. a 7a. séries) e (narra-
gao-deserigao, introduzindo-se aspectos dissertativos-argumen-—
tativos, a partir da 8a. sériel.

As atividades se desenvolaram em duas diregles:

1) A partir de projeto realizado pela Coordenadera da area de
Comunicagao e Expressdo da Escola de Aplicagdo da USP, pro
fessora Hivia Gordo e por mim, instalou-se o estdgio na re
ferida escola, sob formas de aulas que integravam o pro-
prio hordrio das criangas, havendo inclusive avaliagdo con
junta desse trabalho, realizado pelo estapidrio-professor
e pelo préprio professor titular da série qus, invariavel-
mente, participava de todas as atividades organizadas.

2) Com base em projeto similar aquele desenvolvido na Escola
de Aplicagdo da USP, um outro grupo de estagiarios, wutili-
zando as mesmas técnicas e tendo o5 mesSmMOS objetivos, ini-
ciou o trabalho em escolas da rede estadual. Com relagdo as
atividades af efetuadas, ocorreu o seguinte: as aulas-esti-
gio funciocnavam como reforgo de alunos carentes en redagdo
e eram ministradas fora da carga hordria normal das crian-
¢as e nem senpre a avaliacac dessas aulas entrava na avalia

gdo geral da erianga, pela escola.
Ainda que ndo tenha havido um controle mais cientifico
da experlencla (por exemplo: com aplicagdo de um pré e pos- tes
te), constataram-se reSultados emplrlcos que deran conta de
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aspectos relevantes, tais que:

a) Tanto na Escola de Aplieagio guante nos estabelecimentoé
da rede, verificou-se que o professor (estagidric) era uma de-
terminante e n3o uma varidvel no que se referia ac maior ou me
nor &xito das eriangas.

b) Houve (de forma geral) maior progresso das criangas da
Escola d¢ Aplicagao - o que ndo se deve ao fato de terem tal-
vez essas criangas um nivel econdmico mais elevado (ainda que
saibamos qus mais de 20% dessas mesmas criangas pertencem a ni
veis econdnicos que poderiamos considerar baixos, conforme a
escala de profissces); tais resultados se devem antes ao traba
lho eonjunto desenvolvido pela Coordenadora Nivia Gordo, pelos
professores de Portugués da Escola, pelo trabalho dos estagid~
rios e pela supervisio da Pritica de Ensino.

@} Foram verificados tamb&m rasultados bastante positivos
em algumas eScolas da rede, na medida em que, alem da deteprmi-

nante jruiessor, o trabalho contou com apoio do professor de

classe, da orientacdo e diregio do estabelecimento- que valori
zayam o estdgié aos olhos das eriangas durante todo o tempo de
sua realizacgdo.

d) Obsarvou-se, por outro lado, um quase gue total malogro

naqueles estabelecimentos onde os estagiarios nioc contavam com
apoic e, pelo contrario, sofriam boicotes 3 realizagdo das ati
vidades (exemplos: escola fechada no horsrio:previsto; crian-
gas dispensadas por motivos os mais diversos; advertencias ne-~
gativas com respeite 3 atividade estigio que, no fundo, §§
Serve para atrapalhar o funcionamento da escola.)

Falel em guase total malogro, pois, mesmo dentro cdas

condigGes as mais adversas, alguns estagiirios conSeguiram re-
sultados bons, mesmo desenvolvendo suas atividades na porta de
entrada dos prédios ou nos patios reservados para recreio.
Detalhes mais numerosos serac acrescentados guando da
apresentacdo do texto definitivo do presente relato.
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DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES DE ESTUDO .

Profa. Olga Molina
Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo

0 objetivo desta comunicagdo & dar noticia de um plane
de trabalho que se desenvolve atualmente na Faculdade de Edu-
cagdo da Universidade de Siao Paulo. O plano tem como hipdtesa
geral que alunos submetidos a treinamento em habilidades de
leitura devem compreender melhor textos informativos (e tornar
-se responsdveis pela sua prépria aprendizagem a partir de tex
tos eseritos) que alunos nio treinados. A compreensdo de leitu
ra, no presente trabalho, & entendida como uma habilidade atra
vés da qual o leitor se torna capaz de, apds a leitura de um
texto, parafrasei-lo, utilizando vocabuldrio adequado e respei
tando a organicidade textual (pardgrafos, partes, itens{'ete.)
bem como torna-se capaz ainda de avaliar criticamente o texto
lidao.

0 trabalho envolve professores da FEUSP (irea de Prati-
ca de Ensino), alunos estagiirios de Ppitica de Ensino de Por-
tugués e alunos de 19 grau.

Uma aplicagao piloto fol realizada no segundo Semestre
de 1982 enm 21 {(vinte e uma) escoclas da 13a. DE da Capital. Os
dados provenientes de pré e pds testes de compreensd3o de tex-
tos, de questiondrios respondidos peles sujeitos (alunos de 19
grau), bem como dos relatdrios dos estagidrios serdo apresenta
dos por ocasifo do ENPE. Tals dados permitirdc uma avaliagao
do trabalho desenvolvido, visando a melhoria do plano para rea
plicagdo, antes de divulgacac maior junto aos professores da
rede de ensino (etapa final do trabalhol.
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A LEITURA GLOBAL EM D) DATICA

Prof? Laudir Baruf
Faculdade de Educagac da Universidade de S3o Paulo

A tendencia atual do ensino de Linguagem e Literatura ,
ac ressaltar o emprego de textos, reitera um antigo . desafio
cientifico & Diditica, exigindo desta uma mais precisa refle-
xdo Sobre o problema da leitura. Muito embora o assunto ja te-
nha sido exaustivamente tratado em outras Areas cientificas, a
ponto de ter engendrado novas ciéncias, como a Psicolinguisti-
ca, originidria das andlises da percepcdo linguistica em Psico-
logia, a Semioclogia, resultante das reflexdes hermensuticas en
Filosofia, e5t3 ainda por se lhe definir um campo especifico
dentroe ou a partir da Didatica enquanto dedicada aos astudos
sobre o ensino da linguagem. Aos professores de Pratica de En-
sino de Linguagem importa mais este trabalho, podendo mesnmo
vir a depender disso a propria razao de suas .propostas pedagd
gicas.

Na Diddtica, pela sua prépria natureza cientifica, o
problema deve-Se colocar em termos de método e viabilidade pe-
dagbgica, o que nos sugere que uma metodologia da leitura deva
engendrar, por sua vez, uma gramitica de leitura. Assim, o
ohjeto desta reflexac se apresenta deveras amplo, mas, ainda
assim, deve ser encaminhado nos dois aspectos. Hesses termos,
parece, o nétodo visaria o signo, justificando-lhe a estratura
e conferindo-lhe um carater analitico.

De antemdo se coloecam algumas exigéncias, como a da glo
balidade da percepgao (Gestalt), diversidade dos graus de con-
cretude (Holes), reedigdc textual (Eco), ete. Para correspon-
der a tudo isso parece necessdrio explicitar a ineréneia ao
signo da intencionalidade husserliana (Merleau-Ponty) deslocan
do o universo das significagGes, que a Senmidtica nos propde im
presso, para fora do texto, para o gesto decodificante de quen
le; a leitura, pois, nao apenas permite uma percepgio analiti-

ca formal, mas implica em formulagio que, & guisa de resposta,
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perfaz a prapria natureza significativa do texto lido. Figuras
tivamente, & como se o conteido do texto se deslocasse para
aquém de sua moldura, & semelhanga do que profetizou Velasquez
em seu gquadro Las Meninas {Foucault).

Apesar das hipdteses imprecisamente delineadas,
vislumbra um fecundo roteiro pedagbgico acalentando essas pro-
postas, mas, antes de tudo, antecipando graves responsabilida-

ja se

des de reflexdo e pesquisa.
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A PRATICA DE ENSINO:
UH MOMENTO NAO SO DE ACRO, MAS TAMBEM DE REFLEXAO

Profa. Rosa Haria Hessel Stlveira
Faculdade de Educagao da Universidade Federal do Rico.Grande do Sul

A presente comunicagdo consiste de algumas reflexoeS so
brs a Pratica de Ensino en Portuguss, sedimentadas a partir d;
uma experiéncia aspecifica, qual seja a de docéncia na referi-
da disciplina na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em
Porto Alegrs. )

Caracteriza-se a Pritica de Ensino em nossa Univepsida-
de, ndo s0 noS Cursos de Letras como tambim em outras licencia

turas, come disciplina terminal, que o alune faz ao término ds

um curso e que teria o migico valor de transformar o estudante
em professor, o tedrico no pritico. Sem divida, essa aparente
desvinculagdo da Prdtica de Ensino com o curriculo de  Letras
- diseiplina da drea de Lingua e de Literatura - se deve, en
parte, ao fato de ser a Pratica de Ensino ministrada em unida-
de que ndo o Instituto de Letras, ou seja, na Faculdada de Edu
cagdo. E possivel que essa situagio se 2Stenda a outras univep
sidades, de forma mais ou menos atenuada, e ela se enquadra nu
ma perspectiva mais geral. Dentro dessa perspectiva, o Curso
de Letras & visto como um curso destinado a formar pessoas en—
tendidas em Linguas e Literatura e ndo como uma instituigdo
destinada a sreparar educadores. 0 ser professor seria uma

- ] -~ - 3 3 - -
espzcle de apendice inevitivel para a manutengdo pesscal de um

profissional em Letras, cujo campo de trabalho & bastante limi
tado. Resultante dessa concepgao - academjcista e mesno elitis
ta - seria, por exemplo, o fato de a Pratica de Ensino ser con
templada com um minimo de horas-aula. Afinal, & corrente a opi
nido de que a Prdtica de Ensino representa mais uma exigencia
legal do gue uma oportunidade real de experimentagdo, -porque

Se aprenderia a dar a aula na eScola,

Essas seriam idéias encontradigas nos meios universita-
rios, ds vezes trazidas peslos proprios alunos, os quais, em
sud maioria, as tém reformulado.
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Por cutro lade, a Reforma Universitdria, com a semestra
lizagdo do ensino e a criagdo de diseiplinas opeionais que per
mitem ao aluno construir em parte o seu prdprio modelo de for-
magdo, destruiu a homogeneidade que uma turma de alunos de Pra
tica de Ensino poderia ter, Numa mesma turma, por exemplo, en-
contramos alunos que estudaram ou ndo Literatura infanto-juve-
nil, estudaram ou nio Linguistica Aplicada e, mesmo, por terem

cursado disciplinas em semestres diferentes e eventualmente

professores diversos, tem informagoes que repercutem em uma
formacao diferente. )

Qual a solugdo encontrada por nds frente a essz conjun
to de fatores?

Em primeivo lugar, foi feita uma opgdo por um trabalho
preparatdrio do estigio, que consiste na discussdo de temas re
levantes para o ensino de 1ingua e literatura de forma geral. -
Com efeito, o estdgio & um episddio - ainda que possa ser sig-
nificativo - na vida de um futuro professor, e uma preparagio
que Se esgotasse nesse episGdio caducaria no momento em - que
ele terminasse. Nesse sentido, encaramos a Pritica como um mo-
mento de peflexdo do aluno sobre o que ele adquiriu no Curso,
sobre as relagdes entre esse conhecimento tedrico e a realida-
de de sala de aula e do contexto educacional, e sobre as exi-
géncias que ele tera de enfrentar se se propuser a Ser um pro-
fessor consciente.

Com a sucessao de experiéncias, semastre apds SemeStre,
foram estabelecidos os temas mais fecundos para eSsa reflexao
prévia. [ assim que, na drea de Lingua, sdo abordados temas cg
mo: as implicagdes de alguns pressupostos linglifsticos no ensi
no de lingua materna, a questao de correcio lingillistica no en-
sino (aspectos linglifsticos e didiaticos), o ensino de gramati-
ca (que gramatica? por que gramitica?), relevancia e seqllencia
g3o de contelidos gramaticais na organizagic do programa, exer-
cicios gramaticais (a que diferentes objetivos servem? cono
organizi-1os?), estratégias para desenvolvimento de habilidade
de linguagem oral e a abordagem diditica da ortografia. E evi-

dente que nem todos os temas sac novos para todos oS alunos;

48 citada heteropeneidade de formagdo dos

mas, considerando a
imediatamente

nesmos e o momento em que .eS5a discussao se da -
antes de uma etapa prdtiea - compreende-se a receptividade que

a mesma encontra entre os alunos, 08 quais, dessa forma, tem a
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possibilidade de reprocessar 1nformagoes esparsanente colhidas
no curso ¢ adquirir informagBes novas, na procura de uma sinte
se pesSsoal.

A experiéncia também tem nos mostrado, 'como recurso mo-
tivador para essa discussdo, a eficiéneia de leituras ligadas
ac tema em debate, cuja sintese é apresentada ao grande grupo
por um aluno que a preparou. Ha selegao de leituras a -serem
realizadas pelos alunos, procura-se também certa variedade de
poslgoes tedricas - para discutir gramatlca, podemos comegar
por Bechara, ou por @enouvrier & Peytard, ou por Baptista ...
Parece-nos importante que certas questoes sejam apresentadas
sob varios Angulos e que se de ao aluno o espago para ele  se
situar, & partir do que se discutiu, F 1negava1 que Se corre o
viseo de, mesmo subliminarmente, transmitir crengas e preferen
cias quanto i postura de ensino, mas isso ndoc ocorreria siste-
maticamente de forma intencional.

fual tem sido a repercussio desse 515tema de trabalho?

Poderiamos dizer que ela tem side satisfatdria e grati-
ficante. Ao final da disciplina, & de praxe solicitar aos alu-
nos que fagam, por escrito, a avaliagao da mesma. Nessas ava-
liagdes, em que ndo faltam criticas a pontos falhos, de “forma
geral 'os alunos ndo Se esquecen do seminario inicial, - ‘euja
lembranga poderia se apagar ante o impacto emocional do estd-
gio, que lhe & posterior. E falam, por exemplo, na integracao

que isso proporciona_ae grupo, nas muitas discussdes em _aula,

0 qua certamente ¢ um ponto positivo, nas leituras feitas, a-

brangendo aspectos bastante interessantes, na oportunidade de

analisar e comentar livros diditicos, de grands imnortancia e

nas aulas que nos desenvelveram um Senso eritico em relacdo a

muitos aspectos dos conteildos trabalhados nas salas de avia.

Um aluno menos sintético afirma que achou imporiantes as apra-

sentagoes dos alunos, borqgue & uma forma de nos envolver com

questoes_fundamentais do nosso ensino. Como depoimentc final,

poder—se-ia citar, de uma formanda do segundo Semestre de 1982
a afirmacido de que a Pratica de Ensino & uma das unicas disei-

plinas gue realmente busca solucionar as duvidas gque temog So—

bre como agir perante uma turma de alunos, buscando auxiliar -

nos em relagio a como, quando e por que ensinar.
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' 0 ESPACO HA LITERATURA - NA PRATICA DE ENSINO DE PORTUGUES

Profa. Ligla Marrone Averbuck
Faculdade de Educago da Universidade Federal do Rio Grande so Sul

Sintese de questdes a serem colocadas na comunicazao so
bre: O espago na Literatura - na Pritica de Ensino de [Portu-
guss (EDU-224) - Proposta elahorada a partir de experiancia
realizada na disciplina, oferecida pela Faculdade de Educagio
da UFRGS, integrando o curricule do Curso de Letras.

1. A Experiéncia do Rio Grande do Sul - por um trabalhe inter

diseciplinar.
2., Consideragoes sobre a orientagdo na adrea de literatura.
A Formacio do professor de Lingua e Literatura - & questao das
licenciatura; alguns problemas ou O Espago da Literatura.
1. A Pritica de Ensino como tomada de consciencia do aluno de
Letras: o momente de reflexdo; o perfil do aluno de Pratica de
Ensino - suas dificuldades, a vinculagio da teoria (o discurso

universitiario) A pritica docente. Para que preparan os Cursos

de Letras?
2. 0 ensino da-lingua e da literatura no 19 e 2¢ grau - Seu
sentido como pratica politico-pedagogica. A necessidade de um
ensino voltado: ‘ )

a) para a realidade (social e psicoldgical

b) para um objetivo transformador
3. A especifiecidade do ensino da 1fngua e da literatura - duas
pealidades; diferengas na formagdao do professor; a necessidade
do orientador especializado, num trabalho de equipe. A inter-
disciplinaridade da Pratica de Ensino de Portugues {(prdprioc no

me da diseiplina n3o corresponde mais aos curriculos oficiais

de 19 e 29 graul.

4. 0 ensino de 19 e 29 grau: a diversificagdo do enfoque, ten-
do em vista: a realidade p91colog1ca do aluno, Seu nivel de de
senvolvimento e interesses; a diversidade dos objetivos no en-

sino da 1fngua. Conseqliencias na Pratica de Ensino.
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5, Proposta b
) Teve para um programa mini =
literatura que atenda a: £ minimo na area do ensino da
a} Orien a .
tagad para a leitura; a questdo da selecido d 169
tos. Interesses de leitura e faixa etapi GOt COMENTARIO5 SOBRE QUATRO METODOS PARA ENSINO DE ALEMAD:
: e etarlajs g+
leitura no seu enfoque cultural; a SERSIINEStac g SCHULZ~GRIESBACH/ BNS / DEUTSCH 2000 / BNS (NOVA ELABORAGRO)
H questac da - compreen— .
P Profa. Lilian de Abreu Pessoa
Faculdade de Educagao da USP

Sdoy mé
. aoj metodos de desenvolvimento

0 livro didgti - :

Tlco: problemas a
- Saere i

de visra oot P m analisados, do ponte
¢) As formas 1i iri P

vy hoons fllterarlas {géneros): tratamentos possiveis em

o H ;Pmas de exploragao da leitura de textos 1it

G en 19 i icea ‘ .
0 g grau ( Eoe51a, ficgao, teatro, ete). ga9

T textos nao literarios. O aproveltamento (los b Introducse

jornal na sa}a de aula:possibilidades, etc

2, Deutsche Sprachlehere flir Auslinder {Método de 1ingua ale-

eiros) de Schulz-Griesbach.

e) 0 ensino da 1i
iteratura Q ; o
no 22 grau: guestdes. 7 objetivo 8
, ma para estrang

a insercio i
re na realidade cultural. A perspectiva da 1it
jco e grau medio

P = -
2.1. Divisdo do curso: grau bas

Tree oo

-
IR T AT v 5,

ratura em s i -
ua integragfio co
- m o =y -—
rais, A histdpia da soci utras manifeStagoes cultu-
ci1inres do 1od sociedade, A teoria e a ecritica, au . 2.2. Material complenmentar
S g e leitura. . » . 5 .
Un projeto para a compreensio da 1i 2.3. Destinatdrios
- 2.4, Objetives
gramatical

teratura b i1ei
ras . .
Voo mot lflelra. a leitura comentada, a leitura 1i
3 Socla 123950 4 . = 1=
A leitura e
o debate comrmo
mo modos de

reflexd i i
lexdo. A leitura critica - ohjetivo final

2.5. Concepgdo me
2.6. Apreciagao do método

3.

Deutsch als Fremdsprache (Alem

£\

de Braun, Nieder e Schmiie

3.1. Divis&

3.2. Material complementar

3.3. Destinatarios
a.y. Principios fundamentais e

3.5. Concepgdo metddie

o-didatica:

3.6. Apreciagdo do método

4. Deutsch 2000

4.1. Divisidc do curso: grau

4.2. Material complementar
..3. Destinatarios

y
I

.

S

[af]

Objetivos
Concepgao
Apreciagdo do método

metodico-didatica:

todico-didatica: textos e parte

o do curso: grau biasico e gra

- - .
o como lingud estrangeiral

u medio

objetives
partes de cada ligae

(Alemio 2000) de Roland Schipers

basico e grau médio

partes de cada ligdo
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. - 1In - A REALTDABE BA PRATICA DE ENSINO DE AL
Fremdsprache- Heubearbeitung {(Alemac como 7 - .
5. Deutsch als b 4o0) de Braun, Nieder e Sehmbe. R TERLIDROE 00 RATICA B SISO D€ M
ira= ra
gua estrangeira- Nova elaboraga v, o
§:1. Graus: apenas grau basico o

5.2, Material complementar UNESP - Campus de Araraquara

5.3. Destinatarios

5.4, Objetivos

5.5, Concepgdo me
1acd atodo - . =

5.6. Apreciagdo do me . A Pratica de Ensino de Alemdo, no Campus de Araraquara,

conta com 20 horas-aula distribuidas nos deis Ultimos meses do

t3dico-didatica: partes de cada ligaec

6, Conclusdc
I ano letivo. As aulas, em geral, ficam a cargo dos professores'

7. E&E&iQEEEEEE da prépria 5r§a de Letras, em vista do problema de conteudo. -
Assip, a Pratica desvincula-se, de certa forma, das chamadas '
Disciplinas de Formagdo Pedagdgica pertencentes 3 area de Edu-
cagao, pois o contate entre os docentes de uma e de outra area
@ minimo, nd3o havendo, por assim dizer, uma troca de informa -
g¢Bes e de experdiéncias dentro do dominio pedagdgico.
No que concerne 4 Diddtica e Metodologia utilizadas, to
mamos como base os métodos de ensino de Alemdo adotados nos
cursos regulares de graduagiao. No nosso caso especifico, os mé-

todos & técnicas adotados s3o os do Braun-Nieder-SchmBe (BNS)!
e do Rautzenberg {(Aufbaukurs Deutsch). A orientagdo pedagdgica
que seguimos & a do Instituto Goethe, que todo ano oferece aos

W
y 9

professores da -area de Alem3o um curso de metodologia e didati

ca em nivel de aperfeigoamento. ‘
No que respeita ac Estagio Supervisionado, no caso espe
eifico de Alemdo, isto & praticamente invidvel, Em nenhuma es-

199998

cola de 22 grau de Araraquara consta a disciplina Lingua Alema

-
e

em seu curriculo. De nossa parte, houve uma tentativa de forma
gio de uma classe ¢special de Lingua Alem3 numa escola da cida
de, com o objetivo finico de possibilitar aos alunos do 49 ano

a realizagdo de um pseudo-estigio. Pedimos permissdo ao dire-
tor da escola para formar um niiclec de alunos do 32 colegial !
interessados em ter uma nogic, ainda que leve, de 1ingua alema,

e assim, tivemos oportunidade de testar as habilidades de nos-
1

s05 alunos numa escola de verdade. 0 resultado ficou muito a

desejar, justamente por se tratar de um curso avulso e sem cen
tinuidade. Qutra experi&ncia que tivemos foi o estagio num cur
so de Alemfo Optativo dado num seminirio catdlice da cidade. A
experiencia, entretanto, nio deu certe, uma vez que a metodolo

EWNW U XNE K

rw |
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éia e a diditica empregadas nio coincidiram com as nossas. Tu-
do isto, na verdade, indica que o Estdgio Supervisionado das
linguas que ndo constam do curriculo do 19 e 29 graus & aperas
um nome pomposc para algo inexistente. Hossos alunos estagiam,
quando possivel, nos cursos de Alemio do proprio Instituto. As
vezes, nem & possivel a realizacioc de um estdgio regular numa
determinada classe, uma vez que as nossas aulas de Pratica es-
tdo atualmente colocadas nos dois Ultimos meses do ano letivo,
fase caracterizada por revisio de matéria, realizagioc de pro-
vas e outros problemas proprios desse periodo do ano escolar.

Conclusdo: £ impossivel levar-se a sério um curso de !
Pritica de Ensino de Lingua Estrangeira nos moldes como sdo re
alizados os cursos no interior do Estado, devido 3 auséncia de

infra~estrutura, Procuramos dar aos nesses alunos o conhecimen

to de estratégias de ensino fundamentais para o exercicio da
profissdo, falta-nos, porem, a contrapartida disto, que & a e-
xisténcia de cursos regulares em escolas de 29 grau, onde se
possa testar, de verdade, a habilidade de ensino dos nossos !
formandos.
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PARA UMA RECONSI|DERAGAD DO ENSINO DA LTNGUA ESTRANGEIRA
NO BRASIL E AS IMPLICACDES PARA 0 CURSO DE PRATICA BE ENSINO

Prof? Lynn Mario T. Henezes de Souza
PUC/SP

0 ensino da 1ingua estrangeira tem mostrado uma tendZn-
cia a se preocupar principalmente com ¢ aspecto metodeldgico !
ao detrimento do aspecto pedagdgico de objetivos, prioridades!
€ necessidades. Essa tendencia se reflete atualmente em varios
cursos de Pratica de Ensino da 1ingua estrangeira.

Em luz disso, a situagdo atual sera esbogada neste tra-
balho, seguida de uma proposta para a redefinicic de objetivos!
em termos de uma hierarquia de prioridades.-

As implicagGes dessa abordagem para os cursos de Prati-

ca Ensino da 1lingua estrangeira serdo focalizadas.
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RELATO DE UMA EXPERIENCIA EM PRATICA DE ENSINO DE
PORTUGHES E DE INGLES MA UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS

Profa. Vera Haria Tietzmann Sjlva
Universidade Catélica de Golds

Os departamentos de lLetras e de Educagdo da Universida-
de Catdlica de Goids, atravis dos professores de Pratica de En
sino de Portugués e Pritica de Ensino de Inglés, promoveram em
agosto pp um seminario de metodologia de ensino que ora passa-
mos a relatar,

Em consonincia com as grandes linhas que orientam a vi-~
da académica de nossa universidade e atendendo a proposta de
estagio definida no Plano das Politicas Orientadoras da Vida
Academlca, da Vice-Reitoria para Assuntos AcadealcOs, que bus-
ca no estagio uma integragio ao Projeto Social da Universidade,
transformando-o num instrumento de interferéncia, avaliacio e

integracio social, propusemo~nes. a realizar uma atividade de

éstagio e de integragio comunitaria, concretizada num semind -
rio de metodologia que tivesse lugar no proprio campo de estd-
gio, envolvendo tambem seu corpo docente ‘e administrativo.

0 tema desenvolvido foi Material de Apoio Pedagégico s
escolha originada da observagio de estaglOs anteriores que - evi

denciavam uma grande caréncia de motivagdo e de recursos didi-

ticos, tanto por parte dos estagiaprios, come dos docentes da

prépria escola-campo. Dessa forma, a atividade proposta bus -

cou revestir-se das caracteristicas de estagio, extensdo, feed-

back para as pratlcas de ensino e as matérias curriculares, e

integracgio comunitiria, tendo por objetivos:

4. promover a integragdc UCGB-comunidade

b. fortalecer a relagdo entre teoria e pratica

¢. propiciar a realizagide de um trabalho cohjunto entre alunos
de pr&tica, supervisores e docentes da rede de ensino pﬁbli
co

d. conceder aos alunos de pritica a oportunidade de testar sua
habilidade e eriatividade na elaboragao de material didati-
co
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€. enriquecer o acervo de material didatico da escola«campo en
volvida no seminirio através da doagdo dos trabalhos confec
- edonados durante o encontro.

0 seminario. compreendeu duas fases distintas. A primei-
ra, realizada na universidade, constou de uma exposigdo sobre
diversos tipos de material de apoio pedagdgico (cartézea, jo-
g0g,. et¢), mostrando suas caracteristicas, modo de ¢tonfecgdo ,
usc e aplicabilidade a contellidos de ingles ou de portugues, Pa
Pa tanto utilizaram-se apostilas, transparéncias e modelos de
todos os materiais sugeridos. A.segunda fase, realizada na es-
cola, foi uma manhi de atividades intensivas de confecgac de
material, sob a supervisio dos professores de pratica. Para es
se encontro os alunos j3 trouxeram feitos de casa alguns carta
zZes e Jogos. A escola cedeu parte do material utilizado (carto
lipa, cola, tinta) e os alunos o restante (tesouras, papel- eap
taz, recortes). Tudo que resultou dessa experigncia foi doado'
a escola, prevendo-se um encontre entre os docentes da escola!
e os professores de pritica para orientagdo de uso. Ao final !
da atividade, mandamos fotografar parte do material e montou-
se um Audio-visual sobre o assunto, a ser exibido na esecola- !
eampo (quando do encontro), na universidade (para a nova turma
de pratica) e, caso o planejamento o permltlr, neste Encontro!
Nacional de Prdtica de Ensina,

O0s frutos de seminario logo se fizeram sentir, pois os
estagiirios, empolgados com a experiéncia, enriqueceram  suas
aulas com cartazes, jogos e passatempos. Para os estagiarios ,
isso resultou em maior seguranga e para os alunos, em maior !
motivagio, o que, eem dilvida, melhorou sensivelmente o desempe
nho docente,

Para os proximos semestres pretendemos continuar a ofer
ta de seminarios, seguindo essa mesma sistemitica, mudando, a

penas, o tema de estudo de cada um.
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UMA PROPOSTA DE {NOVACAQ NA ORGANIZACAO DG CURSO
PRATICA DE ENSINO DO INGLES COMO LIRGUA ESTRANGE[RA.
RELATO E AVALIAGAO DE UM EXPERIMENTO.

Este trabalho tenta relatar, o mais objetivamente pos-—
sivel, o curso de Pritica de Ensino ministrado por mim na Pon-
tificia Universidade Catdlica de Sio Pauwlo no anc de 1982.

Aspectos referentes ao conteiido programiatico e ao equi-
iibrio entre as diversas fases desenvolvidas sio amplamente re
latados e avaliados a partir de dados colhidos em  discussdes
academicas com os alunos, a partir de uma cbservagdo informal
emn sala de aula e a partir de dados fornecidos pelas alunas no

final do curso.
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HIN{ ENCOMTRO DE PRAT{CA DE ENSINO BE HISTORIA

Profa. Elza Madai
Faculdade de Educagdo da USP

Estamos propondo uma reunifo dos professores de Prati-
ca de Ensino de Histdria, das diferentes instituicdes de ensi

no do pais,
de Pratica

1.

LS

aproveitando a oportunidade do Encontro Nacional!
de Ensino, visando:

Analisar os programas e as condigbes da discipli
na nas diferentes instituigbes de ensinoj

Arrolar os ppincipais problemas referentes i dis-
ciplinag ’

Discutir a bibliografia usada;

Captar e pistematizar as principais linhas de en-

sino e de pesquisa adotadas na referida discipli-

na;

Identificar e analisar os diferentes tipos de Es-
tigios supervisionados propostos pelos cursos de
Pratica de Ensino.



