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Agresentagﬁo

0 I ENPE ocorreu na Universidade Federal de Sta. Maria
(Rlo Grande do Sul) em julho de 1979, concomitante ao v Encontro
Estadual de Prdtica de Ensino. O II ENPE fol em S%o Paulo (feve-
relro de 83) na Faculdade de Educaéﬁo da USP e sa}gTu da necessi
dade sentida pelos prefessores de Prétic;—ag-Ensino de de posi-
cionarem em relagio a aspectos como: conceituag¥o da disciplina,
0 relaclcnamento prdtica-estdglo, as condigBes minimas para um
bom desenvolvimente do curso, etc. Segundo os participantes, es-
te Enccontro teve cardter eminentemente politico e relvindicatd-
rio, tendo sido enviados documentos aos Reitores, Diretores, MEC
e Conseltio Federal de EducagBo. Foram guase 500 os participantes
do I1 ENPE.

A proposta do IIl ENPE nasceu dos encontros havidos em
Julho p.p. entre a Coordenag3o do II ENPE e a Coordenac%o da
ESEPE (Equlpe de Supervisores de Estdgio do Curso de FPedagogla )
(PUC-SP). Ela fol apresentada e discutida em mesa redonda na Gl-
tima SBPC (Jjulho de 84) em S%c Paulo, com participac¥o de repre-
sentantes de diferentes regi@ies do Brasil. Seu objetive & ava-
liar o guanto se caminhou desde o II ENPE e dar um passo a mals
em busca de uma Interdisciplinaridade no ensino.

0 III ENPE, organlzado por uma equipe de pedagogos,sur
ge como um estimulo a0 didlogo da Pedagogia com as outras préti-
cas, a procura de suiz ldentidade: O crescente numero de pesqui-
sas e publicagfes vem trazendo Implicag8es dilerencliadas na-Pré—
tica de Ensino. Assim sendo, o III ENPE torna para si a tarefs
de reunir pessoas, suas prdticas e experiéncias, contando para
isso com a participag3o njo apenas de professores do 19, 22 e 39
graus, como com todas as pessoas comprometidas com o processo e-
ducacional brasileiro.

Servindo-se de todo o referencial tedrico que a pesqui
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sa suscita: € refletindo sobre 3 situagio politica enm seus :
vei € Possibllidades, o 111 ENPE buscarg alternati ! E”FIE
do ‘jue fazer" cm educagio. R tend e
e tendOszsS?:é:ouse atender melhor 3} propost=z acimsg enunciag-
e T 3 Aproximagio 3o tems gerador de nosso En-
Pritica de ensing em discussfo: trocs
em husca da interdisciplinaridade, 3 Comiss3g

de experidnciss
Organiz
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pensar e um novo fazer Educagio, e newe
Assim 5
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plinaridage, consideri-la comg um movimento de rem-
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. iplas~ formas de conhecer, que o conheciment
de inumeras.facetas. R reveste
A s .
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» G engajamenta, o perceber o outro comg corplemen
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to de si préprio ocorra, portanto, é pressuposto bdsico para sua
realizac3c, a instaurag3o do didlogo, do "estar com ¢ ocutro”.

0 engajamento proposto pela interdisciplinaridade é G-
nica condig%o de possibilidade de sus efetlvacio, n¥o admite edu
cadores alienados do momentc por que passa a vida naciomal.Exige
educadores conscientes, presentes nas decisfes gue porventura ne
tomadas e devidamente politizadas para que possam
cunhecer seus deveres e trabalhar para
parcela dsa

cessitam ser
lutar por seus direitos,
a consecugdo de objetivos que beneficiem nfo sé& uma
populag¥o, mas, que venham favorecer o povo brasilelro em sua ta

talidade.
pro-

Tal engajamento também pressupde um conhecer com
priedade e em profundidade teorias, técnicas, metodologlas educa

cionals, enfim, pressupte um profissional formado, que possa com

maior consciéncia tomar as decisfes mals ascertadas nos momentos

requeridos.
Esse mesmo engajamento pressuptie também o conhecimento
dos possiveis obstdculos de ordem material, cultural e psicosso-
cial, gue surgem em educagdo bem como um dispor de opgles gue en
frentem esses problemas, buscando consequentemente a melhor for-
ma de superd-los.

Este volume reproduz os resumos dos textos dos
slos e dos Palnéls, enviados por seus participantes. Além disso,

Simpé-

apresentamos uma minuta do regimento do III Encontro N-clonal de
Pritica cde Ensing a ser aprovado na Sess3o Plendria de Encerra-

mento, juntamente com as mogdes apresentadas ng evento.

Com%ssio Organizadora

fevereiro de 1985



Art, 12 -

Art. 29 -

Art. 39 -

Art. 42 -
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I11 Encontro Nacional de Prdtica de Ensino

NORMAS

Participag3o do ENPE todas as pessoas que se Inscreve-
rem, pagando a taxa referida, e recebendo certificado
de participacgio.

As atividades do 111 ENPE ser3o Simpésles, Painéls,Ses
sdes Coordenadas e Sess3o Plendria; sempre procurando
propiciar o debate entre os participantes.

Os temas dos Simpdsios ser¥o definidos pela Comissio
O0rganizadora no sentldo de deflnir melhor e ampliar a
porposta do temdrio geral.

§ 19 0s Coordenadores dos Simpdsios, serfio escolhidos
pela Comiss3o Organizadora, e os simposistas con-
vidados serfo submetidos & apreciacfo dessa mesma
Comissfo.

§ 22 A fala dos simposistas (ou sumula dela) deveri
ser apresentads 4 Comiss3o Organizadora do II1 EN
PE, com antecedéncla suficiente para seu estudo e
publicacgio.

§ 32 As mogdes por ventura apresentada nos simpdsios,
dever3o ser encaminhadas pelos coordenadores de
Simpésio % Sessio Plendria de Encerramento.

0s Painéis ser3o organizados por pessoas ou grupos In-

teressados na discuss3o de temas especificos vincula-

dos aso temiric geral.

§ 19 Os interessados na realizagio de um Painel deve-
rdo encaminhar 3 Comiss3o Organizadora do IIT EN-
PE resumo do tema proposto, conforme especifica-
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¢0es requeridas, {ndicando os componentes da mess I11 Encontro Nacional de Pritica de Ensino
€ 0 coordenador.
§ 22 0 Coordenador do Painel dever4d enviar 3 Comissio Minuta do Regimento a ser aprovado na Sess%o Plendria de Encerramento

Organizadora as mo¢cGes por venturs apresentadas,

Art. 12 - 0 Encontro Nacional de Prdtica de Ensino ser4 convoca

Art. 52 . As Sess@es Coordenadas contarig Com 3 presenca de do e organizado por iniciativa de entidades que con-

coordenador, que enviard uma proposta de encaminhame:T greguem educadores, tals como Faculdades de Educagio,
to da Sessio A Comissdo Organizadors. Centros de Educagdc ou Assoclagdes de classe reconhe-
§ 12 p encaminhamento das Sessfes Coordenadas poderd o givaments de edueagoress

correr de vdrias formas: levantamento prévie d;

questdes, propostas de temas para que o0 grupo fa- Art. 2% - Serfo convidados a participar do ENPE, entidades que

£3 2 escolha de um deles, convites a outras sub- caongregam educadores e estudantes.

coordenadores.

§ 22 Havers um tema comum, permeando as discuss¥es das Art. 32 - O ENPE serd realizado blenalmente.
Sessdes Coordenadas.

§ 320 Coordenador dsa Sessfo Coordenada dever4 encami- Art. 37 - Os cbjetivos da ENPE sfo os segulntes:

nhar 3 Comissio Organizadors as mogdes por venty. Realizar um balanco da situagio das Préticas de Ensi-

T3 Apresentadas. no e dos Estdgios Supervisionados no sistemaz de ensi-
no brasileiro;
ALL: €2 - A Sessdo Pleniris de Encerramento, presidida pela Co- Propiclar a realizagdo de contatos pessoais entre pro
missio Organizadora, ser4 3 Gltima atividade do II1 EN fissionals da d4rea vindos de todo o pais e/ou de pai-
. - néis vizinhos, a troca de experiéncias e informagdes,
P12 A Conissto Orgsnizadora submeters j apreciacio do o0 levantamento de problemas, suas possivels solugBes
Plendrio um documento conclusivo do Encontro. e as formas de participac3o de educadores e educandos
§ 22 As mogdes, Apresentadas pelos Coordenadores dos na busca de solugdes.
Simpésios, dos Pajndis e das Sessdes Coordenadas
ser3o submetidas E aprovacg3o do Plendirio, n3o se Art. 5¢ . A Comiss#o Organlzadora serd constituida de um coorde
i Sindo substitutivos. nador, assessorado por educaderes da drea.

§ 32 As mogses Apresentadas na Sess¥o Pleniria serjo
voltadas SEpaTadanenie. Art. 62 - A Comiss¥o Organizadora, atendendo aos objetivos pro-
postos, escolherd a forma de organizag3o para melhor

funcionamento do evento.
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Art. 79 - 0 Temirio gerzl ser4 escolhido pela Comissio Organiza-
dora, respeitadas as exigéncias, propostas e interes-
ses dos Encontros Anteriores,

Art. ge _ p publicagio ou n3o dos textos enviados ag Enpe ficar4j
A critério da Comissio Organizadora,
§ 12 0s artigos apresentados n3o poderio ser reproduzi
dos sem autorizagio escrita da Comiss3o Organiza-
dora do Enpe.

SIMPOSIOS

.08.



1 - A Polftica na Pritica de Ensino

Coordenagido:

Eunice Guarim Vieira

Componentes

Maurfcio Tragtenberg (PUC-5P)
vanilda Paiva { IBRAD/UF)
Walter Esteves Garcia ( CNPqg)
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Maur fcio TRAGTENBERG
do Programa de Pds-Graduagdo
da PUC/SP

0 PROFESSOR E SEU PAPEL POLITICO

Ser portador de um saber legitimado por titulos acre
ditatives, ou possuir um "carisma" através do qual exerce influé-
cia, portanto poder, € uma das caracteristicas da fungdo professo
ral.

0 professor enquanto profissional faz parte de um
meio mais amplo da camada intelectual.

Todas as contradigdes socials sdo reinterpretadas co
me contradicdes ideolfgicas através do saber professoral.

Raz3o pela gual encontramos professores marcados por
sua formag3o e carreira 3 Igrejas, ou Agéncias de Socializagdo co
mo JEC ou JUC; outros, adstritos 3 um tradicionalismo conservador
marcado pelo horror 3 histéria, ou seja, & mudanca qualquer que
seja seu nivel.

Encontramos também mestres que utilizam as seitas po
1iticas como agéncias de ascengdo social nas estruturas burocrdti
cas, especialmente nas estatais.

As burocracias dos governos e das empresas sdo 0s
maiores empregadores dos intelectuais e os maiores consumidores
de seu trabalho. Grandes editoras, jornais capitalizam o trabalho
intelectual. Com o capitalismo entre o intelectual e seu pdblico
criaram-se indmeras mediagdes.

A liberdade do intelectual franco atirador desapare-
ce na medida em que ele entra para o mercado, quando isso se dd,
suya liberdade carece de valor para o piblico a quem se dirige.

Realizam um “entrismo” na burocracia através do usu-
fruto de cargos, meta mixima de sua "Revolugdo Cultural®.




N I I

Oriundos dos setores daminados da classe doeminante,
fazem parte dn exército da pequena burguesia empobrecida tujo -
nico "capital" & o cultural e cuja meta é "status" e “sucesso"
Notabilizam-se inicialmente pro sua qualidade de "varejistas" da
cultura publicando um ou dois textos anuais, sem descartar sua
meta, que é <ua tran-formagfc em “atacadistas® culturais.

Para operar-se e$sa transformagdo "vale tudo": re-
senhas de livros sem maior significagdo, poiémicas onde se discuy
tem "pessoas" e ndg iddias, tudo vale para a compilagdn rm volu-
me, que prenuncia modestamente as obras completas do escrevente.

Porém tudo isso é menos que nada ante o surgimento
de um intelectual "nove tipo"™: combina um discurso altamente cri
tico com fungdes de assessoria a um transitdric poderoso,seja em
nivel municipal, estadual ou federal.

Nio rejeita glnriolas oficiais, nomeagles que resul
tam em maior poder simbdlico em colegiados de "alto nivel”, com
as gratificagdes secundirias inerentes. Elas vao desde o telefo-
ne privativo fora da lista oficial, do acesso a emprestimos com
juros abaixo do mercado.

Especialmente nos dias gque correm, € importante a
defesa da dignidade intelectual contra a indignidade de alguns
intelectuais.

Nio me refiro 3queles que assesscraram tiramos em
vidrios niveis, anistiadas pela amnesia nacional. Afinal, o5 atos
institucionais foram uma producdo na qual estavam envolvidos tam
bém homens formados pela Universidade.

Refiro-me agueles gue tomaram andando o tram da ale
gria da “"conciliagdo® do "pacto secial®, transformando o pais nu
ma grande "centra" (ndo a inica dos trabalhadores, mas, a "cen-
.ral" de uma direita envergenhada que posa de "meia esguerda” ou
"centro esquerda” que manda as urtigas a coeréncia, numa hora
que coeréncia ndo promove.

Como 0 mejo inteiectual reflete as contradigdes de
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todo social, sua dignidade é mantida por aqueles que dizem RAQ
ao que estd af. Aos pseudo-liberais que nio liberam jamais, ao
carreirismo que mudou de nome, hoje é convertido em teoria, se-
ja da "ocupagdo de espagos” ou "teoria da brecha".

A atuagdo politica do intelectual, do pesquisador
e professor sd poderd ser dignificada através da mdxima coerédn-
cia entre pensamento e agdo.
T Isso tem seu preco, porém é vreconfortante saber

que muitos estdo dispostos A pagd-lo, resistindo a sedugdo do
poder, » converter-se em caixeiro viajante de multinacionais do
ensino. Em suma, recusando-se COmMO RO velhp testamento ocorrera,
a vender sua promogenitora por um prato de lentilhas. £ a dnica
ligdo de politica, que um mestre pode proferir, sem concessdes,

sem ambiguidades, com inteireza e dignidade.

%
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A politica na pritica de ensino

Devemos nos perguntar por que uma idéia banal como a
de gque o ato educativo 6 um ato politico, de gque pedagogia e po
1{tica est3o &bviamente vinculadas, tornou-se uma grande "desco
berta" em nossos dias. A pedagogia humanista e idealista que do
minou o século XIX e a primeira metade do século XX, asspociando
_se neste século 3 orientagfes tecnicistas e 3o psicologismo,pa
rece estar por detréds do deszparecimento da cena educacional da
quelas conexfBes bem como d2 degradagio da posigio social da in-
telectualidade pedagdgica. Trataremos, em NOSsA exposicg3o, de
algumas das razdes sécio-polfiticas e dos caminhos tedricos pe-
los quals recuperamos, nio apenas na América Latlna mas também
nos paises do primeiro mundo, os componentes politicos da prdti
ca pedagdgica.

vanilda Palva
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QUESTOES PARA DEBATE: PRATICA DE ENSINO E POLITICA

Walter E. Garcia
CNPq

1. De infcio desejo confessar minha dificuldade em
articular uma exposigdo sobre esta gquestdo, tio variadas sdo as
perspectivas de andlise que me ocorrem. No entanto, para facili-
tar um pouco, quero esclarecer que estou considerando a prédtica
de ensing como atividade regular, em escolas regulares, que é de
sempenhada por pessoas supostamente habilitadas { professores ),
junto a pessoas em processo de aprendizagem { alunos ). Isto jd
delimita a concepgao de prética de ensino ao sistema de ensino
regular - dito tradicional - com todas as implicagfes institucio
nais e estruturais que pressupde. Articular esta prdtica com a
politica, que naturalmente nos remete para questdes de natureza
macro-estrutural, ndo é fdcil mesmo porque a prética se dé num
micro-cosmo enquanto que os seus efeitos se dispersam num univer
so muito mais largo e abrangente. Além do mais, néo existem in-

formagdes de pesquisa que possam indicar graus de interagdo en-

tre a prdtica de ensino e a polft1ca o que coloca as af1rmag6°s
num terreno pouco firme e escorregadio.

2. A totalidade das relagdes gue se estabelecem nas
escolas 6 mediada por comportamentos que tendem 2 especializar
os diferentes papé1s desempenhados pelas pessoas direta ou indi-
retamente relac1onadas 3 atividade que reune professores_EM”a1u—

A
nos em sala de aula. Assim, 0S papéls do diretor, do supervisor,
Ea_ar?éntador, do professor, do a}uno do pai, etc. fixam umra
teia de relagdes burocrdticas que estabelecem mecanismos de dom1
nagao e subordinagdoc hierdrquicas e que sdo naturalmente encober
tas no dia-a-dia escolar. Embora nio pretenda discutir este as-
pecto considero importante menciond-lo porque é neste conjunto
gue se di a mediag3o da prdtica de ensino (vista como o fazer 2

educacdo) na sua tentativa de "formar o cidadio"{objetivo politi
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co)-

pode-se yislumbrar o seguinte

ende a ser, naturalmente, um me-

Num primeiro momento
raciocinio: a Erética de ensino t

canismo_de conservagdo politica, P

te a qualquer sistema escolar convencional. Acredito que este é

um pressuposto bastante forte que temos de encarar. A idéia de
imcompativel com © sistema esco-

pis esta é & finalidade ineren-

por principio, é
ingvagdes metodoldgicas ou curricu-

transformagdo,

lar. Por maigres que sejam as
Jares, 0 sistema escolar habitualmente sé dirige agueles conheci-
mentos, normas, valores, etc. que convivem com certos mecanismos

de dominagdo politica, dentro de um determinado esquema de poder.

pode parecer que a escola atua como agente de trans
estd consolidando mudangas

Muitas vezies,

formagdo, mas em realidade ela apenas

que jd se deram aoc nivel politico.
: A caracterfstica tendencijalmente conservadora da pré
entretanto, que O sistema politico

professor conhega

tica de ensino ndo quer dizer,
Considero fundamental que O
dao as articulagtes entre 0O

& imutavel. com

mais detalhes a maneira pela qual se

relagdes politicas mais SO-

trabalho eccolar e as amplas no todo

Desta analice certamente ele jrd perceber gue hd certos ele
indispenséveis a gualquer ré-

cial.
mentos da prdtica de ensino que $30
da mesma forma que outros sao sistematicamente di-
bem definidos enquanto que
consisten-

gime politico,
politicos
de uma agdo mais efetiva ¢
as articulagdes entre pridtica

recionados para objetivos
outros representam as agoes
te do professor. De gualquer forma,

de ensinp e politica recomendam gue vejamos as po%sibi1idades de
romper 0 cardter conservador da escola com muitas reservas. Lnova
setoriais {métodos, técnicas, con-

ghes sdo pnssiveis em aspectos

teddos) e nue num deterninado momento podem favorecer O surgimen-

to de outras transformagdes.

3. Nas sociedades modernas - de direita ou de esquel
certas tarefas que sd0 €5-
a transmissdo

"da- o sistema escotar deve desempenhar

pecificas de seld campo de agdo. Assim, por exemplo,

dos aspectos bdsicos da socializacdo infantil,

da cultura letrada,

.16.

a iniciacio & cidadania e aos valores de cooperagio, respeito as
leis, etc. fazem parte do universo das escolas, em qualquer par-
te do mundo. N3do hd sistema escolar que n3o ensine lingua pdtria

matemitica, estudos sociais nas primeiras séries do primeiro

grau. Neste dngulo de andlise, diria que a prédtica de ensino cum
 prat it o ——

pre um papel poiftico relevante pois estd fornecendo ao aluno

Dentro

instrumentos bisicos para uma agdo politica organizada.
> - £ o H
jca, ainda, a prdtica de ensino de nossas escolas brasi-

desta

leiras, que ndg criam condigdes para este aprendizado, sdo poll

ticamente injustas e profundamente discriminatdérias, pois condet

nam 3 marginalizagdo politica legides imensas de estudantes.
Feitas estas consideragfes, gostaria je indicar ou-

tra reflexdc para o nosso debate: 2 prética de ensino sers mais

eficientemente polftica quanto mais competentemente cumprir-prin
de
0 sentido da
direc3o politica que estas fungdes podem assumir pode e deve ser

cipalmente nas séries iniciais de escolarizag3o-as tarefas

transmitir os conteidos bdsicos da cultura letrada.

questionado, mesmo porque aqui atuam outros fatores que jé esca-
pam ao imbito da escola propriamente dita.

4. A falta de uma visdo muito clara do papel da es-
cola nas saciedades contempordneas tém levado alguns regimes po-
17ticos mais afoitos a tentarem uma politizag3o da prdtica de en
sino. Regime de esquerda e de direita fornecem exemplos variadi;
simos destas iniciativas e nao vejo necessidade de discutf - 10?
em detalhes. Importa mencionar que quando fsto ocorre h4&, inega-

velmente, um empobrecimento da prética de ensino, reduzida que

fica a conteddes ideoldgicos ou partidérios que, ao invés de for
necer uma visdo polftica geral, reduzem o estudante a mero receE
tador de formulas que interessam aos poderosos de ocasido.

A ausdrcia de uma reflexlo mais aprofundada sobre
as relagfes entre o que se faz nog interior da escola com a socie
dade mais ampla tem sido responsdvel, também, por alguns equivot

¢cos que vez por outra sdo cometidos por educadores. No momento,

m
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s

par exembﬁo, no Brasil, existe tcda uma literatura participacio-
nista que prega a escolha de dirigentes de escolas por eleigdes.
£ curioso que tais proposigdes - fruto de uma visao mais corpora
tiva do que democrdtica da vida social - ae invés de contribuir

para a maior democratizacio da educagdo tendem a criar guetos

culturais e profissionais, isolando seus proponentes dos reais
problemas gue interessam a toda a sociedade. Para cencluir este
item indagaria: é mais democrdtica a Universidade que escolhe
seus dirigentes pum Processo de consulta a alunos, proiessores €

funciondrios, sem que esta instituigdo tenha feito um questiona-

mento x bastante sério 2 respeito dos mecanismos spciais  gque a |

sustentam ?
As questaes afloradas neste jtem me estimulam ao Se

X

guinte raciocinio gue gustaria de partilhar com os cnlegas:
fungdo politica da priticagﬂq_ensjnoAigié'Wyaijifie[jgaz ___9§LE_:
mais afastada estiver de interesses de grupos ou partides  que
ndo expressam, necessariamente, o todo social. Por isso, 3 Ppos-

tura criticy da prdtice ¢. eniino # a que melhor atende aes in-

teresses de toda soctedade.

5. Para complicar ainda mais este quadro que estou
tentando tracar no Brasil dos ultimos anos, assistimos aa surgi-
mento de propostas gque mistificaram as relagdes entre a escola e
a sociedade, estabelecendo distancias insuperdveis entre a teo-
ria e a prdtica educativas, onde os propdsitos enunciados jamais
correcponderam aop que se praticou, erigindo grandes farsas peda-
gégicas que exigem 2 coopsra;éo de todos para a sua superagdo. 0
discurso mdernizador de métodes e técnicas pedagdgicas foi apre-
sentado como principic e fim de toda atividade educativa, dentro
de uma estratéqia maior de fazer cumprir objetivos politicos re-
trogaﬁos. Quem nao fez ainda esta leitura de nossa histdria edu-
caional mais recente estd completamente por fora do gue acontece
na maioria de nossas esco'as.

0 predominigo de certos interesses politicos e econd
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micos no sistema escolar transformou o professor num simples re-
petidor de recetias sem qualquer objetivo politico mais definido
do que manter o “"status quo". Desde os famosos “Yguias curricula-
res", passando pelos infinddveis vcognteddos minimos”, a prdtica
de ensino significa um simples "fazer" enquanto a tarefa de "“pen
Assim
encarada a prdtica de ensino torna-se algo meramente reiterativo

sar" a educagdo fica a cargo de outros mais "iluminados™.

sem nenhum compromisso com a polftica em seu verdadeiro sentido.

Recuperar a nivel da reflexdo, num primeiro momento
a unicidade do fazer e do pensar a atividade educativa, € uma ta
refa urgente e inadidvel. Feita esta andlise pode-se buscar me-
lhores alternativas de viabilizar uma nova "praxis educativa" no
interior de nossas escolas. Efundamental salientar, entratanto,
que esta nova "praxis" ndo comeca € termina no professor. Ele &

apenas um dos fatores desta vasta cadeia de interacdes. (s meca-

nismos de dispersdo hoje s3o mais fortes do que os que levam A
convergdncia e & busca conjunta.
A pulverizagdo dos cursos de formacg3o de professo-

res e especialistas e a prdtica fragmentdria no interior das es-
defi-
condi-

colas transformaram o professor no grande vilao de nossas
cidncias. lsto ajuda a manté-lo desunido e disperso, com
¢des de trabalho extremamente precdrias.

6. Finalmente, uma palavra aos especialistas da pré
tica de ensino engquanto disciplina ministrada nas nossas Faculda
des de Educaclo. VeJo com muita apreensdo o atual movimento de
organizagdo dos vdrios grupos universitérios. Isto facilita o i-
solamento e atende aos objetivos de neutrlizagdo polftica da
agio docente, que foram uma constante nos Gltimos anos. No caso
dos professores de prdtica de ensino, esta postura € catastrdfi-
ca porque cada vez mais eles continuar3o falando como profissio-
nais do "fazer® a educagdo, cortando os lagos interdisciptinares
- que sio fundamentais 3 recuperacdo do sentido plerno da ativida

de educativa.
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0 diflogo na Pritica de Ensino

1.

Somos tr@s pessoas a falar sobre o diflogo aplicado a uma si
tuazcio de ensinar a ensinar. Esta Ultima parte da proposigio
n3o me parece a mals Importante a3 ser considerada e,até mes
mo, acho que ela sustenta uma tautologia, pois dialogar €
uma Torma de ensinar.

Dessa forma vou preocupar-me apenas com a2 natureza prépria
do didlogo e a possibilidade da inter-disciplinaridade que o
didlogo fornece.

0 termo didlogo € formadec do termo "dia" mais "logos"™. "Dia"
signfica completo, terminado, até o fim. Como preposig3o sig
nifics dentro de, por, devido a, por causa de, até o {im. €
Logos significa discurso. Porém, nesse discurso é o Legein
ou seja, o Talar, ou aguilo que se fala. Dessa forma temos
um discurso falado sobre alguma colsa que permeia, que passa
par dentro de, e que atravessando chega até o fim.

Coloca-se em evidéncia, aqui a importincia da expressio do
discurso, iste €, dagquilo que se fala e sobre o que se fTala.
Falar como o Logos Tala j4 & por si sé o ndcleo vivo, o "é"
da fala, uma correspondénciz com logos respondendo 3 ele,sen
do o seu eco ou sua reciprocidade, aquilo que ele permite co
mo respasta. Sempre que houver recliprocldade,tudo aquilo que
se manifesta nessa reclprocidade, une-se entre si e une - se
ainda a outras possibilidades. Isto se d4 porque as partes
estio j4 originalmente unidas umas as outras.

Invocando Herdclito poderiamos atribuir ao Logos (discurso 2
ponfantico, esclareceder, que permite o que estd oculto mos-
trar-se, des-velar-se) assim como "ao falar” ou % "fala que
expressa o discurso” um sentido bastante particular ou seja
o de "buscar, inferir, deduzir, ordenadamente”, assim como ©
sentido de "colocar lado a lado" as colsas.
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5. A origem da Légica do argumento que estruturou o pensamento
cientifico e mesmo 3 Lingua como Discurso, desde Aristételes
até o positivismo moderc , Lorna-se ent3o discutivel. Se a
tégica deriva-se do logos, deriva-se mais ainda do "tLegein",
isto &, do falar uma determinada fala. Este Gltimo nfo signi
fica um dizer sequencial e discursivo, mas indlca um agrupar
em si, agrupar uma colheits, um colecionar e um recolecionar
(lembrando) vestigios dispersos do Ser que fala.

6. Pensar fundamentalmente nZc € um analizar, mas um comentar,
um comemorar, lembrar do Ser de forma a trazé-lo para um deé

-velamento radiante.

II - Que é que podemos Tazer com todas estas idéias e comentd -

rios.

1. 0 que se propde, de infcio como tema, é o didlogo na inter-

disciplinaridade.
Agora que didlogo j4 de certa forma se esclarece como sendo
um falar que se dirige para alge que tem reciprocidade na

mesma forma e intensidade, € possivel, comegar a pensar €omo
é possivel essa reciprocidade na produgio do conhecimento.
2. Uma inter-disciplinaridade sd se esclarece quando se inicia
a andlise com 3 disciplinaridade. Que quer dizer disciplina-
ridade ?
A idéia de disciplinas fechadas dentro de si mesmas, com as
suas eplstemolegias formuladas nos moldes platdnicos, ariste
télicos-aquinianos de causa e substincla, ou de racionalida-
de cartesiana deve ser criticada.
A inter-discipllnaridade realiza-se numa "ontologia fundamen
taih, gue substitul cada uma das ontologias como a Histdria,
a Figiéa das cifénclias biolégicas, da sociologia, d3 psicolo-

gia e assim por diante.
i
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Como serd possivel um método ou doutrina da compreensio se
nio houver primeiro uma vis3o geral do ser dessas regifies ?
Qualis s30 as metodologlas das diferentes ciénecias e discipli
nas gque n3o seja artificlo ou evasiva sobre as questdes runj
damentais ?

Como proceder uma "ontelogia fundamental™,

3. Se de fatno desejamos produzir uma inter-disciplinaridade é
claro que 0 primeiro cuidado seria abrir os limites fechados
do corhecimento acumulado pelas ontologias reglionais.Isto se
ria possivel fazendo-se uma diferenga clara entre o "dntico”
e o0 "ontoldgico”, quer dizer, entre o campo dos particulares
externos de preocupagdes e o seu Ser.

D grau de desenvolvimento que uma ciénela alcangar sé é de-
terminado pela sua capacidade de resclver as crises nos seus
conceitos bdsicos. Nessa crilse imanente a prdpria relagdo en
tre o inquérito positivamente conduzido e aquelas coisas pré
prias que est3o sendo interrogadas chegam a um ponto onde co
megam a titubear,

Entre as disciplinas, em todos os lugares, gue estio hoje a-
cordando para colocar as suas pesqulsas em novas bases estfo:
a matemdtica, a fisica, a3 sociologla e as ciéncias humanas
de um modo geral.

IIT - Como conduzir a inter-disciplinaridade.

1. J4 esclarecemos o termo didlogo atribulndo-lhe o significado
de comunicag%o que se d4 através do "falar” esclarecedor do
discurso e da sua reciprocidade.

2. Fol esclarecido, também, que o conhecimento n3o estd sendo
produzido, mas estd sendo ensinado segundo uma concepgio de-
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terminada de aprender, sem que todavia o termo "aprender" te

nha o mesmo sentido para todos aqueles que o usam. -

Foi também esclareclida a situcionalidade do trabalho das

ciQnFias que est3o ainda trabalhandc nos moldes “antigos™

"medievais™ e "ma.:rnos", sem que todavia estejam se questio

nando,

Em sequida foi mostrado que é somente guando uma ciéncia é

capaz de entrar em crise nos seus conceitos que ela amadure-

ce e se torna exisitente.

Resta-nos, ent3o, fazer as Jungdes necessdrias para termos

uma idéia do que € a 1nter—disciplinaridade.

5.1. trata-se de estabelecer-se um didlogo, portanto, um3a
comunicagdo esclarecedora que se d4 através da fala do
discurso de duas ou mais pesso3s numa reciprocidade que
o falar permite. Este {alar refere-se ou situa-se nos
momentos de crise porque os conceitos bdsicos de cada
ciéncia estdo passando.

5.2. na inter-disciplinaridade o que se busca é uma compreen
s30 de como cada clentista trabalha no seu campo especE
fico, aberto 3s outras investigagles sem imposigdes met
todolégicas, tedricas ou de modelos.

Esta &, sem divida, uma posic3o matura tante do pesqguisador

como da prépria ciéncia que n3o € conseguida simplesmente a-

través de discussdes académicas vazias. Esta Inter-discipli-

naridade é j4 uma forma de inter-subjetividade, ou de corre-
lag30 noesis-noesis.

LY '

JOEL MARTINS - PUC-SP
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III ENCONTRO NACIONAL DE PRATICA DD ENSINO (III ENPE)

Simpésioc "0 Diflogo na Pr4tica do Ensino™ - Contribuigio do
Cientista Social

Te6Tilo de Queiroz Jinior
pDepartameno de Ciéncias Socias USP

Para o clentista social a2 quest3o do “"Diidlogo na Pra-
tica do Ensino" se insere nas relagfes multifacetadas e cambian
tes que se estabelecem no espago que 3s chamadas situagfes peda
gégicas criam e caracterizam (1).

Em dois ambitos devem ser vistas essas relagdes para
a3 andlise do disdlogo que elas encetam e de gue, A0 MESMO tempo,
também se valem para tomar forma: um deles € o internc, gue se
constitul pela vivéncia escolar imediata, com o educador e 0 -
ducando como Interlocutores por excelé&nclaj j4 o outro, o exter
no, & constitufdo pela Interferéncla de autros interlocutores ,
como a familia, al preponderante mas sem exclusividade; a Igre-
ja, o Poder Politico e os chamados meios de comunicagio de mas-
sa.

Conforme seja o tipo de sociedade global a que perten
ga 3 escola e se, num dado momento histérico, for acentuado o
grau de democratizagdo do processo educative, outros interlocu-
tores podem entrar também nesse di4logo, ampliando-o e fazendo
que ele se torne mals matizado e complexo: uma classe social,um
partido polftico, um sindicato, um nicleo de elaboragio ideoléd-
gica etc. A interferéncia desses segmentos pode assumir forma
direta, continua e consequente, ou se d4 indiretamente, de ma-

neira descontinua e frustrada.

(1) Trabalho apresentado e discutido dia 28 de feverelro de 1985

;--------------r""—--llIIl‘IlllllllIllllllllllllllIIIIlIlllIIllIIIllIIlIIlIllIlllllllllllllllllllllll
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A existBncia concreta da escola e 3 especificidade evi
dente de sua atuacZo no processo educativo, no entanto, levam o0
didlogo pedagdgico que ocorre no ambito escolar a ser tomado co-
mo 2 oOnica, ou pelo menos como O principal para a obtencgio dos
objetivos proclamados pela educacg3o sistemitica. Essa &nfase,con
tudo, pode expor-se 3 dois tipos de distorg8es: um deles é a exa
cerbacio, sincera, apesar de ingénua, do pedagogismc, Que se con
sidere autc-sufliciente, como se a escola constituisse um Zmbito
sorial autdnomo, imune a injungdes e condicionamentos; o outro
tipo de dlstorgdo € o que encobre ias manipulagiies da escola por
parte de outros segmentos soclais, que disso de beneficiam. O se
gundo tipo de distorgio tem contra si o fato de nic poder, comg
se d4 com o primeiro, ser admitido como ingénuo.

0 guadro proposto até aqul, ainda que parega nio ir
além do que é 6bvio, tem o mérito de assinalar alguns fatores e
elementos dos mais adequados 3 apreensio e campreensio da varie-
andlise do

dade possivel de formas e contevdos revelados pela

dijlogo com gue opere a Prdtica do Ensino. Além disso, pode-se
utiliz4i-lo para desvendar nesse diidlogo influéncias e condicionz
mentos diversos e varldveis.

A fragi..dade da &nfase no pedagogismo auto-suficliente
se torna evidente, quando se atenta para os quadros de extrsgio
tanto do educador, quando do edvcando. Da parte do primeiro, bh4
a considerar que, no Brasil, em décadas anteriores, o tecrutamen
‘to dos quadros du ensino atendeu 3 uma pequena burguesia urbana

emergente e em busca de ecpagu social mals condizente com suas
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aspiragSes (2). Em etapa mals recente, contudo, cresceu entre os
recrutados para o magistérfio o nimero dos procedentes de uma pe-
quena burqguesia, J4 nio mals ascendente, porém em decadéncia,prgo
letarizando-se em consequincia das mazelas da recessio recente ,
que sucedeu i curta euforia forjada pelc chamado “milagre brasi-
leiro".

Enquanto preponderaram nos gquzdros do ensino os oriun-
dos do segmentop de classe média emergente, sedento de status so-
cial prestigioso, o magistério fol um grupo atento e multoc recep
tivo 3os valores ostentados pelos segmentos sociais dominantes,
comprometendo-se com sua preservagio. A disciplina dai resultan-
te, substancial ao bom desempenho do papel de professor, Tundou-
-se na autoridade de seu status social, pecularidade que para E-
mile Durkheim deve ser consideradsa na caracterizagio do educador
em geral (3). Ora, o educador procedente de segmento pequenc-bur
guds emergente e comprometido com os estratos dominantes, manti-
nha na pritica escolar um didlogo que sé poderia ser dogmitico,
poils deveria 25segurar 2 preservagic dos valores aceitos, defen-
didos e incorporades por via das sltuagdes; didlogo com que se
revelava a verdade de que o professor se constituia o guardiZo
competente e inquestlondvel. Resistir a essa verdade e ap modo
como ela era comunicada a0 aluno constituia algo inaceitdvel. As
sim, mesmo em suas TrAras manifestagBes, a resisténcia do aluno
deveris ser sufocada, pols representava ameagAa 3 ordem escolar 1

medlata e, em consequéncia, um risco para a ordem social geral,

(2) Tratam da quest3o da burguesia urbana no Brasil, entre outros: Werneck
Sodré, Nelson Introdugio 3 Revolugio Brasileira 48. ed. Livraria Edito
ra Ciéncias Humanas Ltda.5.P. 1978,pp 197/226; Azevedo,fernando de A
Cultura Brasileira f£dicdes Melhoramentos/EdUsp 52. ed. S.P.1971{passIm)
Fernandes, Floresta £ducacio e Sociedade na Brasil Déminus Editora/
EdUsp 1965 {"2. A escola e a ordem socl1al"pp €5/83);01liveira Yorres,
Jodo Camillo de Estratificac@io Social no Brasil Difus3o Européia do Li
vIo S.P. 1965 pp 197/205; Costa, Bollvar O Orama da Classe Média Ed.Paz
e Terra Petrdpolis 1974 passim,

(3) Durkheim, Emile Educagdo e Soclologia EdigBes Melhoramentos 94 ed.S.P.
1973 pp 35/56.

o TR
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em vista da relag3o de correspondéncia entre ambas. Entende-se,
assim, como 1 voz do educando, num tal disdlogo, sé se Tizesse
ouvir com legitimidade, guando acatando o discurso do professor,
repetindo o que este afirmava, tal camo prescrevia umi ordem de
relagfes rlgorosamente verticalizadas. Do alto de sua autorida-
de, o prafessor, detentor da verdade, Tazia uso de um constante
discurso-caonvenclunal e irretorquivel - enquanto em baixo, con-
dicionado pela obediéncia requerida pela disclplina escolar, o
3luno cumpria as exigéncias do papel que a escola lhe atribuia.

Quando se deu a efervescéncia reivindicatdria dos 3-
nos sessenta, com a voz dos estratos sociais subalternos se ele
vando para ser ouvida pelos niveis dominantes do pafs, a2 base
em que se assentava 3 jutoridade do educador ol posta em xeque,
Contestou-se, o que ¢ easinava, o modo de ensinar e eswe  dis-
curso wusado. 0 aluno yue resistia 2 tudo descria de uma verdade
que era zelosamente gusrdada pelo educador, mas que pouce OU na
da tinha a ver com o cotidianc da maioria dos alunos; uma verda
de gue se constituia antes em impedimento do que em meio adequa
do a0s estudantes de satisfag3o de seus anselos {4). Nessa qua-
dra histérica, chegamos a uma situacio-limite, em gque 2 resis-
téncia do aluno na escola =ssumia também o carater de transgres
s30 cometida pelo cidad3o contra a sociedade; revestia-se, =as-
sim, a indisciplina esrolar, 1= grividade de um crime contra 3
seguranga nacional, cuja dendncia era obrigatdria e a punigio ,
por vezes, multo severa. Um quadro assim extremo torna m1ils cla
ras as interferéncias e manipulagdes da pritica do ensino e, lo
go, do disdlogo com gue ela se processa.

Esta exposigio nio pretende tragar um quadro da histd

{4) Os fundamentos histérico-estruturals dessa gquestio no Brasil apsrecem
bem Tormulados em Fernandes, Florestan Educagiio e Scciedade no Brasil
( "0 problema da juventude™ pp 135/143).
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ria do didlogo com que se processa a pritica da educag@o no Bra-
sil; sendo assim, o que Ticou acima deve ser tomado apenas como
ilustracio do raclocinlo que vem sendo desenvolvido aqui. E como
se tomou o elemento autoridade do educador e se procurou criti-
car a crenca na autonomia das relagBes pedagdgicas em relagio a
fatores = condicBes que s#3o externos & escola, consideramos con-
venlente 3acrescentar algumas ponderagfes 3o que “icou relatado
Embora o diflogo entabulado entre educador e educando se caracte
rize pre-isamente por onorrer em situagles pedagdgicas particula
res e incanfundivels, esses Interlocutores n%o estio despojados
de outris dimensdes pessoais, extri-escolares, modeladoras de
seu modo de ser, tais como s:3 histdria de vida e as condigles
concretas de sey melo cdein econdmico, entre outias. Tals pecu
liaridades n3o s§ matizam ¢ didlogo gue se trava na escola, mas
também estabelecem limltes 3 sua formulagdo, fTluéncia e inteligi
bilidade (5). A iflustracgfio mals imediats e evidente que nos ocor
re registrar a propdsito é a guest3o da corregio vocabular pre-
tendida pelo educador e requerida do aluno. Por detrds desse ré-
tulo se rontem arsenal de recursos, abundantes para o educador e
escassos para o educando, com os quals o professur assegura a ma
nipulac3o do discurso escolar, 3 dosagem da verdade revelada a-
través do ensine, além de calibrar as possibllidades de resposta
esperada cde parte dos alunos no diilogo ¢3 aprendizagem. Pode-se
dizer, em consequéncia, gue o grau miior ou menor de ‘fom éxito
escolar tem estado multe adstrito & aguisic3o e ao dominio dessa
correcc vocabular, nas situagues em gue se ensini e naquelas em
que é avg};ado o rendimento.

(5) ver in Goldmann, Lucien Criag%o Cultural na Sociedade Moderna Difusio
Eurcpéia do Livro S.P. 1972 pp 7/17, consideragBes adequadas 3s
reflexBbes que agui formulamos.
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Até onde o que velo sendo exposto tenha servido para
compor o quadro em que pretendemos situar o fulcro do problema
do dislogo na prética do ensino, algumas inferéncias ji se tor-

nam possfveis: 1) a Pritica, no tema em guestfo, constitul an-
3. A Pesquisa na Prdtica de Ensino

tes uma prdtica veocabular coem que se realiza uma pritica decen-
te, mais do que o inverso como é geralmente admitido; 2)per for
¢a dessa relagio entre o dominio do discurso com seus COmMprome-
timentos e a atividade de ensinar, o didlogo pedagdgico tende a
ser unidirecional, balizado por um conjunto de Tespostas espera
das, conforme uma escala gue as dispde entre os limites marca- Coordenagio:
dos por corregio/incorregio; 3) o universo terminoldgico-concel
tual com o qual se trava, validamente, o didlogo na Pratica do Marisa Dell Cioppo Elias

Ensino expressa interesses e objetivos gue nio se limitam 3 es-

fera da escola e nem visam exclusivamente a3 ela; 4) alteragles
( nesse disloge sio possivels e, em graus varidveis, ocorrem com

frequéncia; 5) pira altera.-.ne mils acentuadamente o cunho uni Componentes:

direcional - conducio pelo professor/acompanhamento pelo aluno-
Anna Maria Pessoa de Carvalho(FEUSP - S.Paulo)

Ana Maria Saul (PUC-S._Paulo)
José Carlos Libfineo (U.F. Goids)

seriam necessdrias alteragdes substancials nas condiglies concre

tas de existéncia dz escola e na pratica que ela suscita e com-
porta.

£s5535 indicagdes, sumdrias e preliminares, servem a-

qul para indicar as possibilidades de contribui¢des trazidas ao

educador pelo clencista social a propdsito dessa questZo do Dif

{ logo na Pritica do Ensino, tema gue assume na atualidade educa-

cional brasileira particular relevdncia, na quadra histdrles

que estamos vivendo.
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A PESQUISA NA PRATICA DE ENSINO

Anna Maria Pessoa de Carvatheo
Faculdade de Educacdo da Uni-
versidade de Sdo Paule

Antes de abordar o nosso tema "Pesquisa na Prdtica
de Ensino", gostaria de estudar um pouco methor as condigdes de
contorno em que esta pesquisa deve desenvolver-se.

Assim, precisamos definir as condigfes bdsicas de um
curso de Prética de Ensino, para que este possa tanto gerar pro-
blemas para serem pesquisados, como "sustentar" uma pesquisa.

Dentre o¢s cursos de licenciatura: Fisica, Quimica,
Histdria, Portuguds, etc, a Prdtica de Ensino é o iinico curso que
se desenvolve em dois lugares e em doi1s tempus - um tempo na Uni-
versidade e um tempo nas escclas da comunidade. Uma ligagdo entre
estes locais e estes instantes tem de ser feita, e essa vincula-
¢io universidade-escolas da comunidade, poderd ser melhor entendi
da se ampliarmos e conceito tradicional dos estdgios supervisiona
dos.

Este conceito, estdgio que denominaremos por E, deve
significar mais do que a simples quantidade de horas que nossa a-
lunos passam nas escolas, isto ¢, deve ser entendido numa concep-
¢do mais amplas do que uma grandeza escalar sd representada por
um nimero. Na verdade o estdgio £, no meo ponto de vista, apresen
ta as caracterfsticas de uma grandeza vetorial E, isto é, ele tem
médulo, tem dire¢do e tem sentido.

Por médulo dos estdgics entendemos o nimero de horas
pré-estabelecidas, que nossos alunos devem cumprir nas escolas
(30, 60, ou até 120 horas por semestre). Chamaremos de direcdo a
reta que une a universidade a uma escola e para cada definiremos
dois sentidos: universidade-escola e escola-universidade.

N
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Quando pensamos no estdgio com o sentido universida-
de-escola, pensamos nele levando da universidade as escolas, ino-
vagdes estudadas, resultados de trabvalho de pesquisas, novas bi-
bliografias etc. No sentido contrdrio, ele traz a realidade e a
problemética‘go 12 e 22 graus para dentro da universidade, para
ser estudada e pesquisada. E essa problemdtica é trazida, ndo s9
ng sentido amplo, da escola como um todo, mas principalmente no
sentido restrito, das dificuldades de ensino e aprendizagem em ca
da uma de nossas disciplinas.

E neste contexto, com estas condigdes de contorno,en
tendendo a Prdtica de Ensino como um campo de trabatho na univer-
sidade e um estdgio que faz relacdo biunivoca entre esta e a esco
la, que guero definir a Pesquisa na Prdtica de Ensino.

Temos, portanto, de atuar em duas grandes linhas de
pesquisa: a primeira, tendo por objetivo a disseminagdo de inova-
¢8es no 19 e 22 graus requer estudo e trabalho numa tinha muito
préxima 3 da pesquisa participante; a segqunda, procurando resol-
ver problemas de ensing-aprendizagem encontrados em sala de aula
nos deparamos com um tipo de pesqutrsa mais tradicional, mas nem

por isso menos importante.

-------------IIJ--III-Illllllllllllllllll'""
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PESQUISAS NO SENTIDO UNIVERSIDADE-ESCOLA DE 12 e 22 GRAUS

Durante muitos anos, obedecendo o ciclo tradicional
dos estdglos - observagdo, reg@ncia e participagdo - consegquimos
que 0s nossos estagidrios denunciassem todos 0s erros das esco-
las sem que nem estas, nem nossos alunos lucrassem com isso.

No estégio de observagdo, em que se gastava muito
mais da metade das horas passadas nas escolas, nossos alunos s$é
viam os defeitos sem se preocuparem em como corrigf-los, basica-

mente porgque n3oc eram problemas deles “eles, quando professo-

‘res nunca fariam tal coifsa™. Além disso a relacdo professor-esta

gidrio muito raramente era boa porque os professores sentiam -se
Julgados ( e na verdade eram, bastando para provar isso ler 0s
relatdérios apresentados).

No estdyio de participagdo, quando este existia, os
nossos alunos limitavam-se a corrigir provas das quais eles nlo
participavam da elaboragdo e por issc n3o lhes dizia nada. Muf-
tos de nossos colegas, professores de Prdtica de Ensino, chega-
ram a criar atritos com escolas quando sabiam que a " participa-
¢30 " de seus alunos era em trabalhos de secretaria.

Nos estdgios de regéncia, que se resumiam a no mix}
mo tré&s a quatro aulas, perdidas no ano letivo, a situaglo era
dramitica. Se ¢ estagidrio era "bom", a ele era aberto mais espa
go no colégio, mas se ela era "fraco", as aulas eram-lhe tomadas.
Estava assim perpetuado o cicle vicioso - quem tinha o "dom" pa-
ra ensinar, tinha mais treino e cada vez ficava melhor, quem er-
rava na primeira vez, ndo podia treinar e em consequéncia sé pio
rava.

Nesta visdo de estdgio, nem a universidade interfe-
ria nas escolas, nem as escolas ajudavam na forragio do futuro
professor.

H4 alguns anos, parte desta situagic foi remediada:
apareceram os estdgios de recuperacdc e os minicursos.
UMIVERZIDADE G114 FILHY
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0 estdgio de recuperagdo foi o aproveitamento mais
racional, por parte das escolas, de uma mio-de-obra especializa-
da e ociosa. Foi, de inicio, pensado para servir a escola. Entre
tanto, com €ss5a modalidade de estdgio nesSOS alunos finiciavam
sua profissionalizacéo por um viéz pedagdgico: trabalhavam com
os "piores" alungs, aqueles que tinham problemas de entendimento
da matéria, de relacicgnamento com 0 professor, de falta de pré -
requisitos, de indiscriplina etc. Com essa clientela, totalmente
heterogénea, 0s estagidrios deviam atingir os objetivos propos-
tgs, nao por eles, mas pelo professor da classe.

De outro lado, 2 universidade ijdealizou os minicur-
sos. Agora 0S5 estagidrios tinham a liberdade de preparar um con-
junto de aulas - um minicurso - de acordo com sua concepgdo, O-
rientado pelo professor de Pritica. Esses cursos eram cferecidos
aos-alunos de 192 e 22 graus, € dados em hordrioc extira curricular
{quase sempre 305 cabados pela manhd). Este tipo de estdgio ser-
ve perfeitamente 3 universidade, mas nao atinge nem a estrutura
da escola nem gs professares de 12 e 29 graus; portanto, ele naao
interfere no desenvolyimento escolar. Além disso, ndo podemos €S
quecer gue este estdgio também apresenta um viéz: nossos alunos
trabalham com a "nata" da clientela de 12 e 22 graus, agueles a-
lunos que gostam da escola, que gostam de estuedar, que passam
com prazer uma manhd de sdbado assistindo aulas.

Estes dois tipos de estdgios sdo importantes princi
palmente porque oferecem oportunidades para que No0ss0S alunos
pratiquem ¢ ensino. Mas trabalhando com clientelas enviezadas,na
verdade os extremos da curva gaussiana, mostram para 0% estagid-
rios nio a realidade que eles irdo efrentar, mas caricaturas de-
formadas de seus futureos alunos.

Apes&r de termos subido um patamar nas condigdes de
formacdo do professor com 05 estdgios de recuperagdo e minicur -
sos, estes ainda n3p reprecertam uma integragdo entre a univers?
dade e as escolas de 1% e 22 graus. Nés ainda estamos atuando 30
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bre a escola e n3o na escola.

0 gque praponho é justamente jsso: gque atuemos NA es
cola através de um ESTAGIO PARTICIPANTE. B

0 fundamental deste estdgio & a estreita ligagao es
tabelecida entre a universidade e as escolas de 12 g 29 graus.A;
sim, eles devem servir a escola como um todo e principalmente
aos professores que recebem 0s nossos estagidrios { professores
de Fisica, Quimica, Histdria, Portugués, etc), mas levando a es-
ses professores alguma proposta de trabalho pensada e pesquisada
na universidade. Que esta contribuigdo seja uma pequena " jnova-
¢io " conhecida e desejada peles professores € que eles, e nos ,
querem ver como funciona na prética, que seja a possivel solugdo
de um ponto crftico, de um ponto de estrangulamento numa determi
nada disciplina. O importante é dar uma contribuigdo aos proble-
mas de ensing em npssas escolas.

Este estdgio deve também servir 2 universidade nido
s§ dando condigles de preparo 405 nNossSOs estagidrios, colocando-
os como agentes participativos na solugdo de problemas educacio-
nais de nossas salas de aula, mas abrindo novos campos de pesqui
ca a serem estudados problemas reais de nossas escolas em rela-
¢3o a nossas disciplinas.

Vejo a metodologia de trabalho de Estdgio Partici-
pante muito préxima 2 metodologia de uma pesquisa participante
Vou exemplificar na minha drea que € a da Prética de Ensino de
Fi{sica, mas o que vou relatar € facilmente generalizdvel para ¢
das as outras dreas.

Comegamos a trabalhar com os Estdgios Participantes
quando nos demos conta de um verdadeiro "né" no ensino de fisica
a nivel de 29 graus. De um lado a grande maioria das escolas es-
taduais possufa todo o material de laboratério oue tinha sido re
cebido e permanecia encaixotado. De outro lado, os professores,
quando entrevistados diziam da necessidade de aulas préticas, da
vantagem da realizagdo de experidnctas "concretas” para o enten-
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dimento de conceitos de fisica, da importdncia de se ensinar 0
"‘método cientifico".

Ent3o, porque a aula prdtica ndo era dada ?

Quando nés nos aprofundamos no assunto vimos gue €-
xistiam varidveis muito fortes: prafessores que nunca tinham ti-
do laboratérios voltados para o ensinc nos seus Cursos de gradua
¢dg, professores que davam 40 a 50 horas por semana e ndo ti-
nham tempo para preparar o material de labaoratdrio e até mesmo
os que, 14 no fundo, ndo acreditavam que as aulas de laboratorio
ajudassem na aprendizagem dos q1unos. Percebemos nos professo-
res de fisica uma dicotomia entre o que eles acham que deveria
ser feito e o que eles podem realizar, e essa dualidade provoca
nestes profissionais um sentimento de culpa muito grande.,

Pelo que conhego das escolas de 12 e 2° graus, pon-
tos crfti;os muito semelhantes a este, existem em outras disci-
p1inas'que nio ciéncias. £ o prefessor de portugués que gostaria
de dar mais ané1jse de texto e ndo tem condigdes; o professor de
geografia que acha essencial seus alunos trabalharem com mapas
ou o professor de histdria com documentos sem verem possibilida-
des de que isso acontega em suas aulas.

Partindo da determinagdo deste ponto critico no en-
sino de fisica, oferecemos aos professores com 05 quais trabalha
mos uma modalidade de estdgio, no qual nossos alunos ficariam
responsdveis por suas aulas experimentais mas sob sua orijentagac
Em termos prdticos isto significou que o estagidric arrumou o 1a
boratdério existente no celégio, preparou o material para cada ex
periéncia, planejou e executou a aula de pritica, e o professer
determinou o conteiddc para essas aulas, discutiu e escoiheu en-
tre as diversas experiéncias existentes aquela a ser dada a seus
alunos e determinou quando estas aulas deveriam ser dadas ([ isto
é antes durante ou depois da explanagdo do conteddo).

Tivemos, por parte dos professores, uma receptivida
de muito boa em relagdoc a esse tipo de estdgio, entretanto pela

ke
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andlise dos relatérios dos estagidrios e pelas entrevistas fe?
tas com professores, orientadores e diretores percebemos que o«
professores apresentaram dois tipos de rea¢des bem distintas A
queles que id conheciam o material de laboratdrioc e de uma mane:
ra ou de outra, j4 tinham trabalhado com aulas experimentais, vt
ram desde o inicio o estagidrio como um colaborador, alguem que
traria contribuicd3o a ele, aos alunos e ao colégie. Com o0s pro
fessores que ainda concebiam o taboratdrio, a nfvel de 22 grau,
como uma inavagdo, os estagidrios tiveram de "conquistd-los",pal
mo a palm>d, experidncia por experi@ncia e para isso muito contr:
buiu as mudangas de comportamentos e atitudes dos alunos de ?é
grau frente & nova situagdo de aprendizagem

Em consequdncia destes fatos, as experi&ncias de en
sinp, a vivéncia e participagdo nas escolas foram diferentes pa
ra cada grupo de estagidrios e ainda ndo sei dizer em qual dos
casos, o estdgio foi mais rico e no qual houve maior aprendiza-
gem no que seja ensinar fisica para adolescentes de 14 a 18 angs

Olhando n3do diretamente o professor que recebeu nos
s0s estagtdrios, mas nas escolas como um todo, percebemos que a
influéncia deste tipo de estdgio também foi muito variada.Encon
tramos, no final destes dois anos de experiéncia, desde escolas
que assumiram como sua a responsabilidade das aulas experimen-
tais, introduzindo-as na grade curricular e proporcionando condi
¢Bes especiais de trabalho acs seus professores (as snlugdeslen
contradas foram diferentes para cada escola) até aquelas que nid
foram afetadas pelo que se passava dentro das aulas de fisica
Num ponto intermedidrio estdo as escolas gostando muito da expe
rifncia ndo querem mais precindir da ajuda de estagidrios.

Verificamos que vdrios foram os fatores que interfe
riram na disseminagdo desta "inovag3o": 0 relacionamento estagra
rio-professor, o trabalho do estagidrio no colégio, a posigdo °
deoldgica do professor, a abertura da escola {principalmente re
lacionada com seus diretores e coordenadores} a lideranga dn p:
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fessor no seu ambiente de trabalho etc.0 importante nessa fase ¢
verificar o grau de influéncia de cada uma dessas varidveis.

PESQU'SAS NG SENTIDDO ESCOLAS DE 12 e 2¢ GRAUS - URIVERSIDADE

Com a real participagdo dos estagidrios nos proble-

mas de ensino-aprendizagem nas escolas de 12 e 2% graus, eles

trazem para a universidade perguntas especificas sobre o ensino
de nossa disciplina que para respondé-las nds precisamos apelar
para “eu acho que...", quando eu ensinava isso eu fazia...","pa-

ra mim nio tem divida, eu sempre fago...".

Respostas deste tipo, para mim, sdo constrangedoras.

Quande procurei fazer uma pesqguisa bibliogrédfica para conhecer
as pesquisas realizadas, tanto a n{vel nacional, como internacio
nal sobre o ensino de cinemdtica e dindmica - pontos criticos do
ensino de fisica em nossas escclas - vi que muito pouco existia
sobre o assunto.

Em conversas com outros professores de Prdtica de
Ensino cheguei a conclusdc de que a mesma coisa acontecia em ou-
tras disciplinas. As pesquisas psicopedagfgicas ou 530 muito am-
plas ou si3o relactonadas com 05 conteddos das quatro primeiras
séries do T% grau.

E a quem cabe a responsabilidade de fazer pesquisas
em ensino de Ffsica, Histéria, Geografia Letras...? E é possivel
pesquisar ensing sem termos o pré-requisito das pesquisas gm;ﬂg-
prendizagem de fisica, Histéria Geografia...? Como os nossos a-
lunos pensam e raciocinam em cada uma de nossas discipltnas? Co-
mo eles constrdem os conceitos bdsicos dos nossos conteddos espe
cificos ? '

Essas também sdo questdes que diretamente nos dizem
respeito, e que para resolv@-las temos de juntar esforgos, pois
‘ especifico

instituigdes

nés professores de Prd*ica de Ensino de um conteddo

estamos dispersos por todo © Brasil. Rara s30 as
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que contam com mais de um professor de Prdtica para cada especia
lidade. -

A universidade, se quizer influenciar o Ensino de
1¢ e 29 graus, através de seus cursos, seus trabalhos, e seus a-
Tunos de licenciatura, deve enfrentar com seriedade estes campos
de pesquisas, pois ndo podemos disseminar inovagdes na base do
"eu acho que..."” e formar professores na base do "quando eu dava
aula...".

e S
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PRATICA DE ENSINO E PESQUISA

José Carlos LibAaneo
{Universidade Federal de Golds)

0 prrpdsito desta palestra é trazer aps presentes
trés contribuigBes para os debates deste Encontro: 1) Qual € o
sentido da educagdo escolar neste momento de transic#fio para uma
democracia institucional e social; 2) Quais s3o os principios
norteadores d3 pedagegia critico-social dos conteddaos; 3) Quais
0s desaflios gque essa pedagogi=z coloca 3os educadores em termos
da pesquisa vedagdgica, na 4rea de Didatica e Prdtica de Eusino.

Nio se pretende, aqui, uma caracterizagio detalhada
das tend&nclas pedagdgicas gque vém norteando a educagfio brasilei
ra (1). € suficlente mencionar que h4 duas frentes de pensamento
pedagdégico: a pedagogia liberal que inclul as correntes tradicig
nal, renovada e tecnicista; a pedagogia progressista, que inclui
as correntes libertdria, libertadora e a critico-social dos con-
teddos.

A pedagogia liberal é denominada "n3Fo-critica™ por-
gue aborda o fendmeno educativo em si mesmo sem preocupagio com
as Implicagdes dos determinantes histdrico-socials. A educagilo
escolar consiste num mecanlsmo de adaptacic do Individuo A socie
dade, ou melhor, ajustamento do individuo a papéls soclais pré-
estabelecidos na socledade de classes. A pedagogia progressista
é "critica"™ porque concebe a atividade educativa como express3io
de Interesses das classes socials, sustentando, assim, suas fina
lidades sdclo-politicas. Ela parte, necessariamente, das condi-

(1) Esta caracterlzag3o pode ser encontrada no livro do mesmo Autor, Democra-
tizag3o da escola e Pedagogia critico-social dos conteldos, Ed.Loyola.

rﬁ——-—




41

¢Bes concretas de existéncia humana e atua como coadjuvante das
lutas soclais em diregio 3os interesses emancipatdrios das cama
das populares.

0 deseavolvimento da pedagogia progressista deu-se,
de Tforma mais sistematizada, nos paises que passaram por trans-
formagBes politicas e socials no inicio deste século, como 0po-
s1c%0 % pedagogis libsral. No Brasil, sua influéncia comega 3
assumit contornos mais delinidos no inicio dos anos 60, com 0s
anvimentns de educagin popular, especialmente na jrea de 3lfabe
tizagfo do adultos. Durante O periodo de vigéncia da fase mals
repressiv: do regime militar, as nropostas de educagio mais afi
nadas co interse . populares tiveram um papel politico de
resistdncia, destacando--e 3 atuagio da Igreja Catdlica junto
405 movimentos popul4res. Por volta de 1970 tomou corpc a4 <€O0I-
rente libertdria, na forma de reagio ao autoritarismo escolar,
preganda autonomi~ das institulgdes, novas Tormas de relacio-
namento professor/azlunn e, especialmente, a vivencia grupal co-
mn ativicacde escolar predominante. Com a divulgagao maciga das
tneiras critico-repredutivistas, as tendénéias libertadora e 11
tertfria se uniram na critica ao sistema oficial de ensino - en
quanto Instrumento de inculcicio ldeoldgica a servigo do capi-
tazlismo - optando por formas de educacio n3o-oficials, ou seja,
a "educagdo popular”™. Dessa Tarma, até 1980 aproximadamente, 3
prdagogia progressista foi, praticamente, ident{ficada com a E-
ducag3o Popular, cujo idedrio pedagdégico, a par da énfase 3o 38
pecto politico da educagio, se aproximava muito dos pressupos
tos da pedagugia nova e da nido-diretividade. Mas a partir desse
ano, comegam 3 apareceT estudos € pesquisas propondo um outro
caminho piry a pedagooia progressista, a chamada pedagogia his-
tético. critica ou pedagogia critico-social dos conteudos, recu
nerandoe 3 fungio da educacdo escolar enquanto transmiss3o de
conteGdos, valorizando a escola pudblica como instdncia de difu-
sfio de conhecimentos e Instrumento de universalizag3o do saber

.42.

como meio de emancipag¢3o humanaz; em consequéncia, velo insistir
na i{mportidncia da agdo pedagdgica escolar, pelo ensinc, embora
sem perder de vista sua vinculagfio com o todo social, preservan
do sua fungio politica. )

A pedagogla critico-social dos centeddos ird reto-
mar a Idéia de formagHo cultural herdada da concepgfo educativa
da burguesia quando, rompende com a nobreza e o clarao, desempe-
nha um papel histdrico no sentido de reconhecer na formag3o cul
tural pela educacg®o uma condi¢3o de liberta¢#o do homem em sua
tumanidade, isto &, uma formag3o cultural gue pressuplie uma hu-
manidade sem privilégios. E claroc que a burguesis, uma vez con-
solidada como classe no poder, abandona estes propdsitos. Hoje,
num outro momento histérico, quando outrta classe social toma a
sl o movimento de libertag3o da humanidade em seu conjunto, 3
formag3o cultural continua sendo o caminho para se chegar A for
magio do homem novo, um homem capaz de compreender e pensar 3
partir de suas préprias condigdes de vida e lutar pela sua eman
cipagfo. A educagfo €, assim, instrumento de emancipagio do con
Junto da humanidade na medida em que coloca nas mios dos traba-
lhadores uma substanciosa cultura geral, assentada no patrimd-
nig cultural e clentifico, a Tim de desenvolvé-la e reelabord -
1a.

De acordo com Mello, "a escolarizag3o bisica consti
tui instrumento indispensdvel 3 construgio da sociedade democri
tica porgque tem como fung3o a soclallzagio daquela parcela do
saber sistematizado que constitul o indlspensivel % formagio e
ao exercicio da cidadania. Ao entender dessa forma a fung3o so-
cial da escola, pressupBe-se que ela nfio é nem redentora dos in
Justigados, nem mera reprodutora passiva das desigualdades so-
tciais e sim uma das mediagdes pelas quals mudangas socials, em
direc3o 3 democracia podem ocorrer. €la realiza esta wmediacfo
se realizar bem o papel social que lhe é inerente: a3 transmis-
s3g". Se 3 escola é um dos Instrumentos por exceléncia de forma
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¢3o da cidadania, deve ser objetivo majior da politica educacio-
nal "a efetiva universalizagzo de uma escola bdsica unitdria,de
cariter nacional (...) que garantiri a todos, independentemente
da regijo onde vivem, da classe a Gue pertencem, do credo poli-
tico ou religicso que professem, uma base comum de conhecimen-
tos e habilidades".(2)

Educagio escolar é. entdo, 3 difusio da formagio
cultural e cientifica a todos, 2 apropriagio dos conteldos do
saber sistematizado, como condig¢io de emancipacdo humana, vale
dizer, de formag3o da cidadania. Portanto, a pedagogia dos con-
teddbs, numa perspectiva critica, nio se contents com o apren-
der fazendo, com o “"sentir" a experiégncia cotidiana e a partici
pac3o grupal, vai mals 31ém: chegar as nogdes sistematizadas
Mas n3oc é uma transmissio de conhecimentos pura e simplesmente;
trata-se de articular a informagio trazida de fora (o saber es-
colar), com 3 experiéncla concreta dos alunos, de como gue eles
se reconhegam nela como um prolongamento daguilo que vivem no
seu cotidiano e participem atividamente da aprendizagem.Snyders
chama este processo de transmiss3o/assimilag3o ativa de movimen
to continuidade-ruptura, pelo gqual 2 educac3o escolar proporcig
na a sintese entre o acesso do aluno 3o conteldo e sua inlciati

va pessoal e responsdvel (3).

Ao se afirmar a relevincia do didlogo entre o conhe
cimento sistematizado e a experiéncia social trazida pelo aluno
para d41 reconstitui-lo numa perspectiva critica, esti-se conce
bendo 3 atividade escolar como inserida na pritica social glo-
bal. Se, de um lado, 3 escola exerce o papel de reproducdo sO-
cial, ela pode, por ~utro lado, reivindicar um papel do proces-

(2} Guiomar N. de MELLO, "Universalizagdo do ensino de 12 grau: as estraté-
gias da transigio democrdtica", p. 4. ) ]

{3) Cf. George SNYDERS, Para onde vio 3S pedagogias nfo-diretivas 7 pp.
312 -317.
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so de transformagio radical da socledade. A sociedade, asssim,
nem é rejeitada totalmente e nem aceita totalmente, pois nels
convivem formas opressivas como também Termentos progressistas.
Isso significa compreender a impossibllidade de wuma educagdo
despolitizada, na medida em gque exerce umia mediagio entre o in-
dividuo e a sociedade, mas uma socledade concreta, dividida em
classes soclials antagdnicas e de um individuo produto dessa de-
terminagio essenclal.

Compreender a escola enguanto manifestagio da préti
ca social global, exexcendo af um papel de mediagio entre o in-
dividual e o social, significa colocar a aqulsigio do conheci-
mento como pante entre uma condig3o social de origem e uma des-
tinagio social. A escola af exerce, efetivamente, uma ajuda pa-
ra a negacio da condic3o de origem e patz se obler uma melhoria
das condigdes de vida, bem como melc de inserg3o num projeto co
letivo de transformag%o do conjunto da sociedade (4).

A concepgi3o de escola, lugar de instrugfo e sociall
zag¥o do saber, permite que se chegue % especificidade da agio
pedagdgica e, ac mesmo tempo, A4 suz multiplicldade enquanto de-
terminado pelo contexto histérico-social. Isso significa enten-
der o trabalho docente como o provimento das condigles gerais e
especificas (mediagio) que v3o garantir o encontre do aluno em
sus prédtica concreta com as matérias de estudo, condigles que
estAo contidas na pritica social concreta. Tais condigdes sfo
as miltiplas mediagdes que contextuallzam a situag3io pedagdglca:
o contexto sdcio-politico-cultural (as classes sociais, o am-
biente fisico e soclal dos alunos, valores, expectalivas de fu-
turo, as desvantagens escolares etc), o contexto sdécio-psicolé-
gico, os processos mentais implicados na aguisicfio e apropria-
¢%0 de conhecimentos, a sele¢%o0 e organizacio de conteddos bdsi

(4) Cf. Dermeval SAVIANI, Educac¥o: Do senso comun 3 consciéncia filosdfica,
p. 120, e Guiomar N. de MELLO, Maglstério de 19 Grau, pp. 24-31.

—g
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cos relevantes, a especiflicidade metodoldgica de cada matéria,as
caracteristicas do professor. 0 arranjo eficaz de tals mediacdes
constitui 3 base da prdtica docente do professor envolvido com a
causa da escola pdblica.

Para explicitar melhor 3 especificidade do fato peda
gdglco enguanto mediag3o no seio da prdtica social global, o gri
fico abaixc mostra as caracteristicas de uma situagfo de educa-
¢3o (5), ag¢do do meio (contexto da prdtica social global), acdo
dos fateores propriamente pedagdgicos {professor) material de en-
sino etc), a¢%o no interior do grupo de alunos na sala de aula.

Pritica Social

Professor/Mediador atua sobre Grupo de zlunos

(Aa) (M) (E)

0 professor (A) estad nz origem na ag3io, com Tinali-
dades explicitas, com um papel determinado na sala de aula. Para
tanto, emprega diversas modalidades de ag#o, atos concretos, pe-
los quais a mediagfo entre alurv ¢ matéria se d4 (M). Os educan-
dos (E) completam o esquema, enguanto sujeitos-aprendizes,

0 movimento A-M-E nfip € unidirecional. Por exemplo,a
ag3o0 de A sobre E pode retornar de E para A, afetando M; mas tal

acio n3o é mecdnica porque: 19) as relacBes A-E sio assimétricas,

nio s3o da mesma natureza; 2?2) A tem uma intengFo, um objetivo
em relagc3o a £, ainda que tais objetivos possam ser formulados
de comum acordo; 32) a rea¢fo de E sobre A ocorre somente porgue
A ve;cglou antes uma mensagem M.

{5) O grifico e sua explicag3o s%¥o adaptacdes de um esquema geral da situa-
¢30 de educac3o Tormulado por G. MIALARET, As ciéncias da educacdo, pp.
18 - 35,
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Neste modelo de interacfo, a especificidade do ato
pedagégico estd no encontro entre M e E, ou seja, entre 3 aglo
exercida e as condligBes de assimilagio do educando. Significa
que 3 mensagem M tem um efeito tal sobre E que evidencia a par-
tielpagio deste em M. Parafraseando Mialaret, o fato pedagdgico
é uma ag¢3o exercida sobre um sujeito ou grupo de sujeitos, acel
ta e desejada, tendo em vista atinglr umaz modificag3o profunda
gue os torna, eles mesmos, elementos atlvos desta ag3o exercida
sobre eles. 0 mesmo autor caracteriza o que seria uma "boa" edu
cagFo: a} um conjunto coerente de objetivos escolhidos e defini
dos de comum acordo por A e E; b) escolha de processos (M} que
garantam adequag¢3o, por um lado, com os objetivos e, de outro,
com 3s leis bioldgicas, psicoldglicas e psicossociolégicas que
regem o funcionamento de E, em cada caso; c) um sistema de re-
troag3o (avaliagio continuaz em sentido amplo) que permita uma
constante retificag3c do processo ensino/aprendizagem e uma a-
daptagdo cada vez mais precisa de A-M-E.

Entretanto, a interagfo A-M-E enguanto caracteristi
ca do ato pedagdgico, depende das situagdes globais da agic pe-
dagdgica e somente pode ser compreendida em relagdo a elas. E
nesse sentido gque se mencionou anteriormente ser o professor o
elemento que media as relagdes entre o individuo e a sociedade,
ou seja, ele prové a ligag#o entre as condigBes gerais de apren
dizagem do aluno (meio Tisico e social, motivac3o,estrutura cog
nitiva prévia, processos mentals etc) e as realidades socials
presentes na prdatica social, estas mesmas determinantes das con
digdes de aprendizagem mencionadas. Dessa forma, o caminho da
Tormac3o cultural e cientiflca é a articulag%o entre o processd
transmissfo/assimilagfo ativa com a realidade social concreta,
por onde se entenderd 3 agio pedagdgica como uma interagfo so-
cial e cognitiva entre seres soclals situados em circunstincias
histéricas concretas, visando a formagio do homem concreto( ser
social e histdérico), vale dizer, do cldadio.
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A pesquisa pedagdgica, assim, tem como fungdo expli-
car, justificar, aperfeigoar 3 pritica escolar, entendida  esta
como um conjunto de mediagBes entre o educador e o educando, me-
diagBes que extrapolam o especificante pedagdgico, poir tém como
ponto de partida e pontoc de chegada a pritica social. Se a ponte
de mediagZo sfo os conteddos, 3 instrumentagdo profissional do
professor assenta-se em, pelo .menas, trés componentes: a) o do-
minio dos conteddos da matéria, com uma visio ampliada em termos
de sua significag3o humana e social; b) dominio de métodos e téc
nicas de ensina, em fun¢3o dos centeddos, que implica o conheci-
mento de processos sdcio-psicoldgicos e pedagdgicos inerentes as
agdes concretas gue ocorrem nas situacdes pedagdégicas especifi-
cas (ag3o do meio, ag¢3o dos fatores propriamente pedagégicos, a-
¢3o no interior do grupo de alunos); c) dominio de um guadro de
referdncia sobre a realidso. sdcluv-politico cultural e de proce-
dimentos ldgico-metodoldgicos de leltura da realidade ( observa-
cdo, pesquisa-agdo etc.) que dars o componente diferenciador do

trabalho docente engajado com os Interesses majoritdrios da popu

lagdo.

Antes de delinear as relagdes entre a pesquisa peda-
gégica e o trabalho docente, € necessdrio explicitar como se ar-
ticulam, na educagdo escolar, 3 tecria pedagogica, 3 didAtica e
a pritica de ensino, enquanto disciplinas diretamente ligadas e
rormagﬁo pror1551onal do professor.

] Se a educagdo é a preparag¢io do 1ndivIduo para 3 vi-
da social, o objeto da ciéncia pedagdgica € o ser humano educd-
vel a partir de suas condig®es concretas de vida. Quando se diz
"educdvel" diz-se sobre o ser gque ¢ mas também sobre o ser ue
poderid ser, o que torna o objeto da educagio sempre inconcluso,
pois é a prdtica educativa que val potencializande na individuo
0 que é passivel de desenvolvimento (6).

(6) Cr. José G. SACRISTAN, "Explicagio, norma e utopia nas cléncias da Edu-
cagdo”, pp. 32 - 34.
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Este Aspecto da inmconclusivilidade do objeto-educagiio permite cg
locar o componente valorativo e utépico do trabalbo docente e,
af, entender o processo educativo na sua contextualizag3o histé-
rico-social. Assim, quando se define o sentido {a diregiolde pro
cesso educative - o "educar para qué" - estd-se estabelecendo
uma diretriz tedrica para a prdtica educativa, e essa € a fungio
da pedagogla (seriam os Fundamentos da Educagdo 7). Mas a refe-
réncia a uma teoria somente se completa se ela for subordinada A
pritica pedagdgica; € a prdatica que apresenta os problemas con-
cretas 3 teoria. Ora, o conhecimento da prdtica escolar - o “co-
mo" da prdtica educativa - € a Did4tica, ou mais explicitamente,
a Did4atica Geral. 0 professor, no SeuU papel de mediagio, precisa
da pedagoglia para determinar a diregdo de sua agio e da Diddtica
para embasar o compcnente técnico-pratico dessa ag3o. Ambas con-
correm, {inalmente, para conflgurar A acic pedagdgica propriamen
te dita - a Pr4itica de ensino como aspecto da DidAtica, como =a-
quela situag3o de espago e tempo em que é realizado o ensino(7}.

Uma teoria pedagdgica que expligue as relacgles entre
educac3o = prdtica social global numa perspectiva critico-trans-
formadora, uma Diddtica enguanto teoria da pratica educativa(fun
damentos da ag3o docente na prétlica) constituem o campn tedrico
de declsdes sobre objetivos de ensino e orientag#c de escolhas
metodoldéalcas conforme as situagdes pedagdgicas especificas re-
gquerem {saber e saber-fazer-diddticos). Em consequéncla, no mes-
mo movimento, tem-se a Prdtica de Ensino, que é a realizagio dos
objetivos do professor, na situagio docente, em termos de seus
valores, conhecimentos e experiéncia pessoal. Pritica de Enslno
nio se confunde com Did4tica, ou melhor, a Did4dtica, como provi-
menta de conhecimentos e técnicas, € indispensivel para que 0
professor realize satisfatoriamente su2 prdtica e crie sua pro-
pria didatica; mas é a realidade concreta (a escola gue existe,0

(7) Cf. H. RIEDEL, Diddtica e Pritica de Ensino, p. 2°

“
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professor que temos, © material que temos, © aluno que temos)que
determinard o grau de auxilio que u Diddtica serd capaz de ofere
cer % prAtica e revelar 3 Did4tica os dados necessarios & reava-
l1iac%o desse auxilio. Sem esses apoios buscados das técnicas co-
nhecidas, na teoria e, ac mesmQ tempo, na andlise das condigdes
especificas =m que O ensino se d4, a Diddtica torna-se abstrata
(sem referéncia a situagdes concretas) ou apenas um rreceitudrio”
vazlo de direcdes tedricas.

pe tudo o que se disse até aqui, resulta gque © traba
lho docente —ontém uma especificidade prépria - 3 formag3o cultu
ral e clentifica como pré—requisito para a emancipagio humana,pa
ra o que co tituem-se 0S conteddos das matérias, o0s processos
metodoldgicus e técnicos e a avaliagdo; a0 mesmo tempo, essa £5-
pecificidade é delineada a partir de uma totalidade social mals
ampla, envolvendo condicionamentos econbmicos, socioculturails,

psicoldgices etc.
0 professor &, assim, 0 elemento mediador entre um

aluno/ser educdvel e a sociedade, através do processo de trans-
miss3o/ assimilagio ativa dos conhecimentos.

Esclarecer o que Se esSperil da educag3o escolar, nNAas
circunstancias presentes (neste momento histdrico e nesta socie-
dade) delimita.a amplitude dos estudos profissionals necessarios
4 formagdo do professor €, consequentemente, © dmbito em que 3
pesquisa pedagégica contribul para os fundamentos tedricos e téc
nico_did4ticos do magistério. A partir das condigdes existentes,
com os professores e alunos que temos, com A3 escola que temos,
trata-se de formar professores gue s3ibam dar aulas, fazer pla-
nos de ensino, dominar certas técnicas bdsicas (aula dialogada,
trabalho em grupo, seminérios. estudo dirigido, estudo do meio
etc), dominar o confeédo da matéria, colher informagdes € fazer
interpretagdes sobre o repertério de experiéncias socioculturais
trazidas pelos alunos, contextualizar 2 sala de 3ula na totalida

de do social.

. 50.

A Did4itica e Pratica de Ensino, enguante discipling
bdsica de preparacio para o exercicio do magistério, deve respon
der algumas gquestdes-chaves: Em gue a escola contribuil para a d;
mocratizacdo desta sociedade 7 D que a escola deve fTazer para se
constituir em instrumento de emancipagfo das camadas populares 7
Que concepgdo de educagdo melhor satisfaz zs aspiragdes indivi-
duals e sociais de nosso povo ? Mais especificamente, o gue é ne
cessirio para que o professor, como mediador, garanta o encontr;
dum aluno concreto com a matéria de ensino, encontro £s5e  que
nio se d4 no vazio mas numa situag#o pedagdgica concreta ( ou se
ja, Inserida na prética social mals ampla e, portanto, social ;
historicamente condicionada )7

verifica-se, al, uma interligac¢io indispensdvel en-
tre Did4tica Geral (sintese dos "Fundamentos da Educagio” e dos
principios gerais que envolvem o ato docente-discente), Diditica
Especial (Metodologla da matéria) e a Prdtica de Ensino. Os con-
telidos/métodos dessas disciplinas decorrem de uma andlise objeti
va das tarefas de ensino, dos conteddos a2 transmitir, das intera
¢8es professor-aluno, dos resultados a alcangar pelo professor ;
pelo aluno. Decorrem dos desafios enfrentados pelo professor den
tro da sala de aula, ainda que se saiba que boa parte deles est;
Jam fora dela. Decorrem, também, da articulagio entre teoria ;
pratica, n3oc uma depols outra, mas uma e outra A0 Mesmo tempo
{pratica-teoria-prdtica). Desssa forma a pesquisa pode constitulr
-se como procedimento Gtil para os fundamentos técnico—didétlco;
do magistério.

Esta concepclo da Did4tica e Prdtica de Ensino se di
ferencia tanto da Did4tica tradicional que formula regras didét;
cas v4lidas para gualquer caso, a prdtica depols da teoria; d;
Did4dtica renovada gque centra-se nas habilldades técnico-pedagdgi
cas (comunicac3o, relagic pedagbgica, dominio de métodos etc) m;
nimizando a tearia: da Diddtica "Libertadora™ que supervaloriz;
3 agdo prdtlca como diretriz para o trabalho docente subestiman-
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do a teoria.

Acatando sugestXo de G. MIALARET (8) e aplicando - a
na priatica pedagdeica, 1iste 4. o educador em contato direto com
os sujeitos a ensinar, hi quatro niveis de investigagdo. 0 pri-
meiro refere-se & pritica enguanto experiéncia direta, é o conhe
cimento do oficio docente obtido pelo lado do "pritico”, do in-
tuito. Embora esta pritica seja indispensdvel, base para se A-
preender o bom senso do professor, ela ¢ apenas um ponto de par
tida. Este 12 nivel de investigagio, bastante precdrio em termos
cientificas, & frequentemente encontrado entre os professores.De
um lado, s3o0 o0s gue reproduzem A2 pratica vivida por eles enguan-
to alunos, assimilando modelos de seus antigos professores; de
outro, s¥o os que acreditam que o Unico conhecimento relevante 3
cerca de seu trabalho vem da pratica, mesmo que dém a ests pratl
ca o sentido de convivéncia direta com A realidade dos alungs. O
segundo nivel corresponde 3 pritica docente com certo controle,
h4s uma preocupacio pelos efeitos de sua pritica, h4 ai, uma 3ti-
tude cientifica caracterizada por uma inqueitagdoc sobre a eficd-
cia do trabalho docente No 3¢ nivel, o educador ultrapassa 2 sim

ples constatagio, a fim de tentar fazer verdadeiras experiéncias
varlar um dos fatores da situaglo pedagégica, de apreciar seu e-
feito, utilizar e controlar os resultados obtidos pelos seus co-
legas, £ o nivel em que o0s professores podem chegar, com 3 cola-
beragio de especlialistas, como se fosse um pesquisador em ag3o
capaz de ldentificar suas dificuldades e buscar solugdes. Dai =a
importiancia de uma iniciag3o 4 pesquisa, compreender sua lingua-
gem e desenvolver uma atitude cientifica para poder analisar e
atuar sobre certos fatores da realidade escolar e avaliar suas
consequéncias. 0 42 nivel é mals complexo, tendo em vista solu-
¢cBes mais abrangentes e poderia ser jdentificado com 3 pesquisa
"académica®.

(8) Cf. Gaston MIALARET, As ciéncias da Educagio, pp. 96 - 104.

1
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Com a expectativa de que os professores atinjam ao
menos o 22 nivel de investligag%o apontado, h4 3 componentes bé-
slcos sobre os quals incide a atuagio do professor: 1) o aluno,
ser concreto, pertencente a uma classe social, individuo psico-
légico com suas caracteristicas de desenvolvimento e com poten-
c¢lal de aprender, localizando numa sala de aula enguanto membro
de um grupa. 2} 3 matéria a ser enslnada, apés ser selecionada
e arganizada com base em certos eritérios, com sua relevincia
humana e social, com sua epistemoleogia e metodelogia especifi-
cas, com sua relagio com 23S demais matérias e sua especificida-
de no conjunto do conhecimento.

1) 0 método, que abrange os outros dois componentes
e os Integra, na medida em que garante, 3c mesmo tempo r encon-
tro do aluno com a matéria de ensino (pelo processo transmiss®o
/assimilacio ativa) e a contextualizagio histérica e social de
ambos {a metodologia de ensino nio se separa da metodolcgia de
andlise da realidade concreta), ou seja, = sala de aula deve
ser considerada na sua concretude, aluno € matéria de ensinp In
seridos numa tcotalidade mais 4mpla, = priatica social).

Tais componentes,; na verdade, s3o insepariveis, con
Jjugando-se no momento-sintese do trabalho docente, 3 aula. Did4
tiea e Prdtica de Ensinc sfo concomitantes, viabilizando o pre-
paro do professor para o planejamento, execugio e verificaglo
da agio docente-discente, complementando diretrizes {eéricas
fornecidas pela teoria pedagdgica.

0 processo diddtico, enguanto realizacfo do ensino
numa situag3o concreta, corresponde 20 que se poderia chamar de
rotina de aula, configurando o ciclo diditico (expressio mais

tradicional) ou plano de ensino (expressiio mais tecnicista) ou
projeto ( expressio mals prépria da pedagogia ativa). Preferi-
mos manter, aqul, a denominagio "ciclo dididtico", conforme 3 de
fini¢io de L.A. de Mattos: rconjunto de atividades exercidas,em
sucessdo ou ciclicamente, pelo professor, para dirigir e orien-

r———— T S T T R R |
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tar o processo de aprendizagem de seus alunos, levando-o 2 bom
termo, é o métodc em agdo"(9).

Na sugestZo de Salvador, oS passos diddticos sfo trés:

a) situagio orientadora, gque gorresponde 4 visdo sincTrética da
realidade: apresentacic do assunto, incentivag3o, colocagdo de
uma situagdo problemdtica, roteiro de trabalho; b) Desenvolvimen-
to operacional, - fase da analise - onde o aluno trabalha sob o-
rientac3o do professor, Que utiliza procedimentos metodoldgicos e
técnicas que favarecem 0 comprometimento do aluno com 0S objeti-
vos educativos; ¢) Integrag3o, - {ase de sintese racional quando
os conheclimentos se tornam parte integrante da vida (10)}. Em resu
mo, do sincrético pelo analitico para o sintético.

A tradic3o pedagdgica oferece, pelo menos, dois mode-
los consistentes de passos formals de ensing: o de Herbart e o de
Deway. Aderindo ac caminho sugerido por Saviani (11), a férmula
rdo sincrético pelo analitico para o sintético™ seria posta em
préticé‘também por meio de cinco passos:

a) Sincrese

1) Sondagem inicial da pritica social comum a profes-
sores e alunos, embora levando-se em conta que sd3o agentes sSO-
ciais diferenclados. A Tase iniclal de uma aula ou conjunto de ay
las significa a3 apreensio do concreto real-empirico, gue S®@ d4
por um trabalho conjunto-professor-aluno. Prdtica social comum po
de-se traduzir como a sondagem, felo professor, dos "ganchos" cog

(9) Cf. Irene M, CARVALHO, O processo didadtico, p. 64

(10) Cf. Angelo D. SALVADOR, Iniciagho 30 Ensino, p. 110 e pp. 125-130

(11) Cr. Dermeval SAVIANI, Escola e Democracia, pp. 48-50 e 73-76, Ver
também J.S. Brubacher, Importancia da teoria em educagio,
po. 23 - 40,
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nitivos e experenciais disponivels na cabega do aluno, a fim de
se {azer uma "ponte” entre o conhecimento novo trazido pelo pro-
fessor e aquilo gue j4 estd disponivel no aluno. Esse momento I-
nicial poder reguerer ou nidc A experiéncia prédtica, pode-se re-
correr ou nio a estudos do meio, ou se}a, ndo € sbsalutamente im
prescindivel que a2 sondagem da pritica social tenha uma conota-
¢d3o diretamente "politica”, mas é fundamental que 2 introdugio
do conteddo se d& com base nos conhecimentos e experifincias dis-
poniveis na estrutura cognitiva do aluno. Trata-se do ponto de
partida para gue 2 aprendizagem seja significativa.

b} Andlise

2} Problematizacio - Identificados problemas, duvi-

das, inquietagdes, curiosidades, ¢ o momento de serem tracsforma
dos em questdes a serem pesquisadas, para o que se delineiam co-
nhecimentcs que preclsam ser dominados. Requer-se aqul um esfor-
¢co considerdvel do professor em problematizar a realidade socio-
cultural e torni-las conteddos, trabalho esse Teito com os alu-
nos.

3) Instrumentalizagio - Corresponde 30 processo

transmiss3o/assimilagXo ativa, é o momento propriamente da anili
se, onde o conteddo j4 problematizado ¢ decomposto em seus ele-
mentos. Ausubel chamaria este passo de diferenciagio orogressiva
/reconciliacdo integrativa: de um lado, parte de idéias mais ge-
rais e com malor poder de inclusividade que vio se diferenciando
em termos de detalhe e especificidade; de outro, as idéias antes
difTerenciadas v3o se tornando mais claras na medida em que vau
sendo relacionadas umas As outras.

Trata-se da apropriag3o dos conhecimentos, enquanto
tnstrumentos tedérico-pritices para andlise e agHo face 20s Ppro-
blemas anteriormente detectados. Entretanto, a ligag3o com 3 pr0
blemitica social n3o precisa ser direta ou imediata, devendo- se
entender certos conteddos que n#o tenham significado pritice ime
diato, como pré-requisitos para outros ou mesmo comoe exercicio
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ohservar, ainda, que, em certas c¢asos, 3 3U
j4 com a 1nstrumentalizac§a, sypondo-se gue

enta um# sintese dos contetidos necessArios.

se

alizac3o ou catarse - £ a incorporagio
isicdo de conceitos e idéias com forga de in
1 mais alto de abstrag3o € generalidade.

dos

NZOo

zagio COmo Processo mental, mas como expres-

3 forma de entendimento 43 priatica social

saviani, chama isso de catarse " elaboragho

a em superestrutura na consciéncia

dos

ho-

apreendido inicialmente, enriquecido, Aagors,
suas miltiplas determinagdes, em termos

5) AplicagHo ou pevolucio do conhecimento A

de

pratica

social - A mesma pratica sprial tida como suporte e contexto pa-

ra 3 sondagem inicial recebe uma comp
rando-se o modo do alunc situar-se no Seu interior, por

reens3o diferenciada, alte-
efelto

da acio pedagdgica exercida sobre ele. Em consequéncia,? propria

pritica se altera qualitativamente " j4 gue sSOMOS,

tes sociais, elementos objetivamente constitutivos da pritica sg

enquanto agen-

cial". 0 desenvolvimento ciclo de aprendizagem, Que tem como pon
te de chegada e paonto de partida a pratica spcial, mostra bem 3

{déia da educagio coma "mediag3o no selo da pratica social™.

vé-se que os trés componentes bdsicos do trabalho do

cente, citados anteriorments, encontram sua Integragio nesses mo

mentos articulados do movimento de mediag3

rfessor. Fica claro,

fessores para o exercicio do ma

o conduzido pelo

também, o que deve compol a formagio de

gistério, "3 medida em que ?

cificidade da educagho escolar € decomposta em Seus varios
mentos Um artigo de tgnucci 112, sugere uma relagio desses ele-

{12) francesco TONUCCI

A pesquisa ma Escola: Notas para debate”,

p. 87

pTroO-
pro-
espe

ele-
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mentos: relacfo entre O conjunto das caracterfisticas do 4lunoc e 2
progressio dos conhecimentos, conhecimento das potencialidades
cognitivas e expressivas do aluno, adequagdo dos conteddos e meto
dologia tendo em vista objetivos de formagio cultural € cientifi-
ca e suas fungdes sgcialmente dteis, uso das deficiéncias de ori-
gem como ponto de partida, atengio a0 significado das experién-
clas ambientais e cognitivas do aluno para o rendimento escolar,
atenc3o ao problema da linguagem {comunicagio docente), relagio
familia-escola etc.

Dellneia-se, assim, uma pista rica aos programas de
Did4tica e Pritica de Ensing, caracterizada por uma busca critica
de uma metodologia de ensino que preserva 3 especificidade do pe-
dagégico mas ag mesmo tempo encara o ensino como um tedo, encon-
trando a dimensio politica do pedagégico.

0 492 nivel de jnvestigacl3o refere-se 3 pesquisa educ3
cional mais ampla, de cardter académico, € GQue poderia tamhém, de
nominar-se pesquisa de base. concordando com 3 sugestdo de M. Lud
k3 (13) j4 é momento de se fazer um levantamento de tudo o Que se
tem produzido no pais sobre métodos de ensino e TecuTSOS didati-
cos; afastando preconceitos, é necessdArio buscar MNesses estudos
{ndicacBes de prdtlcas técnico-diditicas relevantes para o traba-
lho docente. NossO propdsito profissional, assentado num CcoOmMpTo-
misso politico e num pensamento critico, deve levar-nos 2 recor-
rer aos melios eficazes de acio docente A fim de assegurar melho-
res condigdes de desenvolvimento escolar de nossos alunos. Nesse
sentido ainda, h4 outras tarefas de pesquisa de base a serem assu
midas: 3 selecdo de conteidos e o ensino de 12 grau para 3 escola
pdblica atual, o estudo da pratica docente de professores da escO
13 pdblica tidos como bem sucedidos, revisio de procedimentos de
pesquisa-agio que junte o pesquisados académico e o professor, 1]

(13) Menga LUDKE, "Novos Enfogues da Pesquisa em Diditica”, In: vera M.CANDAU
A Diddtica em Quest3o, p. 68.vera, também na mesma obra, Newton C.BALZAN,
"R pesquisa em DiIdatica - Realidade e Propostas", p. 8l.
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mites e alcances da tecnologla educacional, o livro diddtico e ou
tros materiais de ensino,'o estudo de currfculos frente 3 uma es-
cola unitéria ce cardter nacional.

Em sintese, é preciso voltar ao gbviao, a0 gue parece
ser o mais banal quanto se Tala de formac3o de professores: o do-
minio de um saber cientifico referente 3 disciplina que se ensina
e ags conhecimentos pedagégico—didéticos propiciados pelas cién-
cias da educacglo, dominlo do saber-fazer e seu constante aperfei-
coamento, tudo Isso aliade ao dominio de meios cognitivos de in-
terpretac3o da realidade mais ampla articulando sala-de-aula e so
ciedade. E preciso centrar-se na idéia do professor enquanto por-
tador de mediacdes. 0Os professores n3o nascem professores, embora
muitos tenham o dom do magistério; pedagogia é uma cidncia prati-
ca, mas due nio dispensa a mediagio tedrica; ndo é suficiente 3
Pritica de Ensino restrita ao conhecimento dos métodos, mas tam-
hém ndg & suliciente esperar que 2 ida 3 "prAtica" leve esponta-
neamenfe 3 consci@ncia das situagBes pedagdgicas e transforme o

professor em professor.
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0 PROFISSIONAL E A PRATICA DO DIA A DIA.

A PESQUISA, A FORMACRO D
Dulce Maria Pomplo de Camargo Leme (Universidade Estadual de Cam

pinas), Ernesta Zamboni (Universidade Estadual de Campinas}), He-
lena Costa Lopes de Freitas (Universidade Estadual de Campinas},
nteiro de Almeida (Universidade Estadual de

Maria José Pereira Mo
Campinas). Lilian L.M. da Silva (UNICAMP)

Ver na escola o 1ocal privi]egiado para desenvolvi-.
nio admitindo 2 educagdo

mento da atividade diddtico-pedagdgica,
¢ condicionantes sécio-econﬁmico—po1fticos,1m

desvinculada de seu
que vai da jdentificaglo 3s tenta-

plica num trabalho constante,
tivas de atuagdo numa dada realidade.

Essa postura pressupde uma integragio constante pes-
por reflexdes de todos 0s elementos envolvi

quisa-ensino pasando
cificidade de cada 4-

dos sobre a relagdo teoria-prética e a espe

rea.
0 objetivo deste painel serd discutir 2 formagio d¢

partir de reflexdes calcadas em vexperifncias” ni
nas seguintes dreas: Fi{sica, Histéria, Pedag:
e Sociologia e Lingua Portuguesa.

profissiona1 a
prética de ensino,
gia—HabiIitacao Magistério

A PRATICA DO plALOGC E O DIALOGO NA PRATICA {DE ENSIND)
Regina Taam part - Rio de Janeiro

A jncomunicabilidade entre os diversos graus de ens
biljdade de didlogo entre professores de Pritica ¢
futuros professores de graus

no na impossi
determinado grau e Seus aluncs,

ensino estruturalmente inferiores.
Em ¢ltima andlise, 0S5 entraves ao didlogo, tanto

de ordem fisica, quanto afetiva, ameacgam a prépria aglio pedagd

ca.
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A QUESTAO DA RESPONSABILIDADE PESSOAL NA PRATICA DE ENSINO: FA-
TOR DE SUPERACAO DA DICOTOMIA RESPONSABILIDADE PROF ISSTONAL X
RESPONSABILIDADE SOCIAL.

Andréa Nehring PUC - Sdo Paulo, Denise Martinez PUC - S3c Paulo
Daisy Palma Mola PUC - Sd#o Paulo, Neyde Freitas PUC - S3o Paulo
Angela Maria Biz Rosa Antunes - PUC - S3o Paulo.

A reflexio deseowvolvida refere-se ao processo de es
tudo, desenvolvido nas cadeiras de Metodlogia e Prdtica de Ensi
no de 19 grau, de trabalhos que convergiram para o estudo de
técnicas diretivas e ndo diretivas na Escola de 12 grau.

Durante o processo de estudo nossa responsabilidade
pessoal foi se apropriando de nosso espago profissional e so-
cial, processo esse que envolveu cinco momentos, mutuamentie de-
pendentes e inclusives, quais sejam:

- o querer e a motivagdo para O querer.

_ o como fazer e a necessidade de embasamento tedri

co.

- o onde fazer e suas limitagdes.

comp extrapolar o realizado, comunicando-o.

extrapolar para o social.

A REINTRODUCAO DA FILOSOFIA NO 22 GRAU- Prof. Dr. Milton Meira

do Mascimento, Professor de Filosofia do Departamento de

Filoso

fia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
versidade de S3o Paulo, Prof.Dr. Franklin Leopoldo e 5ilva, Pro
Universidade

da Uni

fessor de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
de Sio Paulo., Prof.Dr. Luadir Barufi, Professor de Pritica de
Ensino de Filosofia na Faculdade de Educagdo da Universidade de
S3o Paulo.

A reivindicag3o e a implantagdo do Curso de Filoso-
fia no 2¢ Grau da Rede Oficial de Ensino mobilizou um grupo de
professores e alunos gue, reunidos junto do Departamento de Fi-
lcsofia da USP, realizaram uym amplo trabalho sobre a disciplina,
grade curricular, preparagioc de professores e material diddtico

y =
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disponfvel e ou necessdrio. As questdes selecionadas para este
Painel ser3o encaminhadas a partir dos trabalhos grupo,
tendo em vista uma reflexdo de 3mbito nacional! sobre o problema
trabalho.

desse

bem comc um retorno enriquecedor na continuidade do
Destacam-se 05 temas:
1. Perspectivas da Disciplina: conteddos e métodos de emsino da
Filosofia.
2. Papel da Filosofia com relagdo ao Curriculo de 22 Grau.
A formagio do professor de fFilosofia.
4. Material did4tico para um novo Curso.

ACOES INTEGRADAS QUE PERMITEM A MELHORIA DO CURSO E AUXILIAM AS
ACOES DA PRATICA DE ENSINO {PE)} DE CIENCIAS E BIOLOGIA.
Raineldes Tosi, Sebastido Garcia Costa, Hélio Gonzales,

Maria

Arcy

Sebastidc Pereira Quaglio, José Eduardo Diotto - O0s anos fi-

nais da década de 70 marcaram 2 criagio do Projeto Pedagégico
(PP) da FUCCAMP e em consequéncia das suas Faculdades e Institu
tos. Até entldo, na Faculdade de Biologia, os professores eram
contratados pelos tftulos e experidncia no magistério de 19 €
2% graus, o que permitia a existdncia de cursos eficientes, po-
rém desintegrados. Foi o advento do PP, a redepartamentizacdo
{que estava diretamente ligada a ele} que permitiv em primeiro
lugar, diversas reunifes para a andlise crftica e reelaboracéo,
das ementas das disciplinas e fntegracdo entre os professores
da 4re3y pedagégica. Em 1980, estes professores assim integrados
fnicia an um processo de entrosamento com as disciplinas espect
ficas, agora amparados pela direcglo da FB, que sentiu a necessi
dade de methor atuag?o nesta &rea. Com estas medidas, consegui-
Psicologia

da Aprendizagem), na 22 série um programa introdutério que efe-

mos para a Diddtica: sua alocagdo (juntamente com 2

tivamente conduzisse o aluno aos conceitos pedagdgicos e para 2
execucdo dos Planos de Curso e de Aula, professores "padrimhos™
da escoia de 19 e 29 graus. Propusemos que 2 Estrutura da EEPSG
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tivesse a responsabilidade de ausiliar a PE através do desenvol-

vimento de conceitos que introduzissem o aluno na diagnose das

escolas onde futuramente iriam estagiar. A PE passou a ter 4 ho-

sendo que 2 delas deveriam ser des
complementando

ras semanais em sala de aula,
tinadas ao desenvolvimento da Diddtica Especial,
os programas das demais disciplinas pedagdgicas e especificas.No
estdgio a integracdo foi maior em atividades como a feira de ci-
gncias. Embora o curso tivesse um criscipento bem maicr gque nos
anos prescedentes, as dificuldades permaneciam as tradicionais

Neste ano de 1984, novo fator passou a vigorar: o trabalho de
incentivando a partir da semana do calouro,a prg
Todas estas prdticas deverdo ser discu-

grupo de alunos
paracdo da Licenciatura.
tidas no 111 Enhcontro de PE.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACARD FISICA-DISCUTIKDO E BUSCANDO
ALTERNATIVAS - Vera Licia Costa Ferreira, Universidade Gama Fi-

lhe Rio de Janeiro.
0 objetivo do estudo ¢é discutir a validade de um mo-

delo de Estdgio Suypervisionado em Educagdo Fisica com prdtica de

ensino pluri-referenciada.
A educagdo formal enquanto processo intencional regy

lado dentro de um sistema, pressuple agdes deliberadas dos pro-
fessores de Educagdo Fisica durante as situagdes de ensino. E c9
mo tal, implica durante um dado perfodo de sua formagdo aquele

que antecede o ingresso na realidade profissional, num modelo de

estdgio supervisionado que The facilite a consciéncia e reflexdo
a cerca das decisdes instrucionais e das impticagdes dessas deci
stes sobre o desenvolvimento doc: alunos de si mesmo.

0 marco conceitual do curriculo, a acio pessoal do
professor-orientado,, 2 diversificagdo de atuagdo, a metodologia
centrada no didlogo em consultorias, concebido como uma necessi-
e uyma avaliagdo contfnua, possibilitando a for
sio os pontos discuti-

dade existencial,
macio de hébitos de investigagdo pessoal,
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dos no referido modelo de estdgio supervisionado.

. Conscientes de que formar um profissional de Educa-
¢do Fisica &, essencialmente, formar-lhe a atitude de renovagdo
acredita-se que a busca da identidade desse profissional dar-se
-4 se, durante os perfodos fniciais de sua formagio Thes fo:
respefitada e facilitada a procura de sua individualidade inica

até emergir o homem livre, aut8nomo capaz de transformar a rea-
lidade onde ird atuar.

UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO EM EQUIPE INTERDISCIPLINAR - Cldudio
Manoel Péres da Rocha e Silva, Eliseth Faria Silva, Gislaine Ma

ria de Carvalho, Thereza Soares Fére
’ s, Vinia Vallada
de M rs Coelho

0 projeto de Estdgio Integrado Peodagogia - Licencia
turas, envolvendo alunos Administrac3o Escolar, Supervisdo Esc;
lar: Orientag3o Educacional, Histéria, Geografia, CiZncias 81'0j
l6gicas, Portuguds e Ingl&s, de I e II Graus, objetivou propor-
cionar ane estagidrios situagdes, na PUC-MG e nos Campos de Es-
tdgio, de percepcdo e vivEncia do processo educativo como
pedagégica integrada entre especialistas e docentes.

Foram desenvolvidos projetos previamente solicita-
dos pelos Campos de Estdgio em fung3o de suas necessidades.

Propomo-nos a apresentar a estrutura e desenvolvi-
mento desta experi&ncia que envolveu os professores e

listas dos Campos e professores da PUC-MG abordando os
tes aspectos:

agdo

especia-
seguin-

- selegdo dos Campas de Estdgio;

- Formag3io das equipes;

- orientag3o e acompanhamento das atividades de es
tdgio por equipe e por habilitacio; -

- avaliagao.
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rESQUISA E PRATICA DE ENSINO DE SOCIOLOGIA - Maria Salete van ?Ef
‘L gel - Centro de Educagao—Universidade Federal da Paraiba,Paraiba.
{ 0 objetivo deste trabalho é apresentar uma sintese a

agpeito da experiéncia em andamento de uma Pritica de Ensino de

“pciologia indissocidvel da Metodologia de Pesguisa Parti%ipante,
~m execucdo ne Centro de Educagdo da yniversidade da Paralha: -
Trata-se de uma nova proposta qué envolyve o proprio
conteddé da disciplina, bem como toda a metodologia de ensino.
~{juanto ao conteddo, tomamos como ponto de partida a
prépria realidade social para ser refletida e trabalhada por to-

dos que estdo envolyidos nesta Prética de Ensino, isto é, prefes-

. . Co
sgres, estagidrios € classes poputares. Fvidentemente, isto THp i
¥

i 3 i as-
ca num compromisso assumido em fungdo dessa realidade. Sendo

rm i ensir
sim ndg cabe mais, de fo a a]guma, umna metodologia de 5 o
;]

j~2dora qgue toma, tanto 0s estagidrios caomo
metodologia

descomprometida e dom
as classes populares Como objeto, mas exige uma nova :

; = Pc-
critica € participativa, onde todos 0% envolvidos sat protagonis

tas de um processo onde a realidade vivida sé constitul no ohjeto

de estudo dos sujeitor que atuam e participam da mesma.
e a Pr&tica de Ensino se torne investigagdo gue, na asso-

Isto pres

supde qu >
ciagao prética/ref1exao produz novos conhecimentos que, POT
vez, implicam num? agao transfornadora dessa realidade.

*

Nessa proposta, pritica de Ensino de Sociolegia © in-
vestigagdo sdo dois momentos de um mesmo processo. )

Nesta perspectiva, O campo de estdgio toma conotagoes
especificas. Concretamente, 3 Pritica de Ensino de Sociclogia
atua em associagbes, presidios, favelas,
res popultares onde é desenvolvido um tr

tive com todos 03 participantes.

sindicatos € putros seto

abalho investigativo/educd
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PRATICA DE ENSINO: A SERVIGO DE QUEM ?

Helofsa Dupas Penteado - Faculdade de Educagio, USP - S3o Paulo,
N{dia Nacib Pontuschka - EEPS6 Architiclino dos Santos - 53o Pau
lo, Circe Maria Fernandes Bittencourt - EEPSG Architiclino dos
santos - S3o0 Paulo Eulina Pacheco Lufti EEPSG Architiclino dos
Santos - S3o Paulo, Stella Maria de F..Quentel EEPSE Architicli-
no dos Santos (estagidria) - S¥o Paule.

Objetivo: Identificar o processo de "integracgdo” pro
piciado pela disciplina Prdtica de Ensino em trés nfveis diferen
tes: a) integragdo entre 12. 22 e 3¢ graus de ensino; b) integra
¢do entre as disciplinas do curso de Licenciatura; c) integragdo
entre a Teoria e a Prdtica Pedagdgica.

Resumo: Esse painel serd o relato de uma experiéncia
de estégio de alunos de Prdtica de Ensino de Cigncias Sociais
com professores da rede oficial de ensino de 22 grau, gque vem sé&
desenvolvendo ao longo de 4 anos, através da qual a Prdtica de
Ensino se¢ define como um momento de indagagdo e reflexdo tedrica
sobre o trabalho escolar, e este como um momento de vivéncia con
creta de recomendagfes tedricas, num processo de realimentagdo
reciproca, propiciador, no que diz respeito a Prdtica de Ensino
de integrag3o nos tré&s nfveis acima mencionados.

PRATICAGEM DE ENSINO: UMA EXPERIENCIA ANDRAGOGICA - Maria Helena
Figueiredo Medina, UGF-RJ.

0 retato da experiéncia tem como objetive estabele-
cer liame entre o desenvolvimento de habilidades docentes e a
instalag3o de hébitos pelo professor quando atuando em classe. A
clientela é composta nor adultos, de formag3o diversificada, ni-
vel superior, de tempo integral tomado por suas atividades pro-
fissionais. 0 arcabougo tedrico é de educagdo informal no campo
da Andragegia. Demonstragdes em relagio a segmentos da aula pro-
piciam experiéncias cumulativas de docdncia na fase ijnicial. ©
exercicio da lideranga docente em aula completa se dd por simula
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cdes precedidas por tarefas tedrico-préticas. paralelamente, $30
feitas comunicagdes de *emas. Todo o processo utiliza auto-ava-
liagao e avaliagéo cooperativa. Como principais efeitos do traba
lho tem-se a precisdo da andlise critica e 0 aumento de alterna-
tivas na consideragao de procedimentos diddticos.

PRATICA DE ENSINO:ALCANCE E LIMITAGOES. Ricardg_Eysinato, UNESP-
Campus de Araraquara, SP.

Neste artigo procuro por em questdo e espago da dis-
ciplina Prdtica de Ensino na Universidade. Para 2 realizagdo des
ta tarefa considero dois aspectos fundamentais do trabalho docen
te nesta disciplina: a interdisciplinaridade implicita na forma-
¢io do docente responsdvel da teoria dos cursos de licenciatura
na Universidade para a atuagdo do professor na rede de ensino de
12 e 22 graus. A andlise destas questdes leva a outra de maior

relevincia: 08 cursas de licenciatura:

PRATICA DE ENSIND AO SERVICO DA ! iOVAGAO DO ENSINO DE CIENCIAS-
Maria Inés Copello de Levy - URG - Rio Grande, Ana Maria Cafruni

URG - Rio Grande.
0 objetivo do presente trabalho & discutir a valida-

de de uma modalidade de Pritica de Ensino voltada para a prepard
gdo do 1icenciado como agente de mudanga, na procura de um ensi-

no de ciéncias dinamico, critico, criativo e compromissado com 3

realidade circundante.
serdp expastas as peculiaridades desta modaiidade de

estdgio onde © estagidrio passa @ atuar em cursos de implementa-
gdo para o ensino experimental de cidncias para professores em

exercicio no 12 grau.
Ditos cursos estdo vinculados 3§ atividades do SAME -

CI (Servigo de Apoio & Melhoria do Ensino de Ciéncias), servigo
interdepartamental envolvido na agdo axtensionista da Universida

de.
0 infcio das atividades do SAMEC1 jé foram apresenta

das no ENPE 1 em 1983.
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TEXTO DO ALUNOC X LIVRO DIDATICO - Elza Yasuko Passini.

1. 0 problema do Ensino de Geografia, hoje. Uma geo-

grafia ainda de decorar conceitos, nomes de rios, serroas
ses e capitais. .

paf-

2. 0 problema dos Livraos Diddticos.

3. Método: Utilizaclo do texto do aluno. 0 aluno v&

observa, discute e escreve o que viu e entendeu. Inicia-se com ;
espago mais préximo para através do interesse do prdéprio

. aluno
expandir o espago analisado. ’

4. Instrumentos: jornais do bairro, jornal do Metrd

. *

panfletos, artigos de revistas, termBmetro, bissola trena
principalmente papel branco!

e

5. Trabalho do professor: coordenar os passeios, as

d .
tscussdes, auxiliar o aluno em suas redagdes, procurar a inte-

gragdo com os outros professores.

6. Integracgdo: Matemitica, CiBnci
) . ncias, Ed -
tica e Portugués. eacto Artts

) 7. Avaliag3o: 0 aluno entusiasmado enfeitando o ca-
'erno com fotos, recortes, sabendo que comanda a aula, como su-
jeito do préprio processo de ensine vai além do programado Ele

Por isso, ndo foi nece i i
e B ssdrio uma avaliagdo com tabelas dc

Fle foi além. E a avaliag3o também deve acompanhd-lo.
8. Universo: 5%s.

séries do Curso Diuvurno d
Oeputado Nelson Fernandes. PEETE
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Integracdo Teoria e Pritica: restrigies e

viabilidades
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A INTEGRACAD TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DO PROFESSOR NO INSTI-
TUTO DE LETRAS, CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACARC - UNESP-ARARAQUARA -
SP. Marflia Martins Coelho {Coord. do curso de Estudos de Licen.
Integrada), Berenice Crestana Guardia, Ltuciana Maria Giovani -
Depto. Diddtica - ILCSE UNESP - Araraquara - 5P.

0 Depto. de did4tica e o Grupo de Estudoes de Licen-
ciatura Integrada do ILCSE, fundamentados nos princfpios que re-

gulamentam a organizagdo curricular do curse de Pedagogia e da
Formagio Pedagégica na Licenciatura, tém como preocupagdo bdsica
integrar teoria e prdtica na formagdo do professor. Isso se dd
em dois nfveis: a) do temdrio e b) da distribuigdo das ativida-
des da disciplina Prdtica de Ensino. No temdrio, a integragdo im
plica numa reorganizag3o particular do conteiddo, partindo dos
aspectos mais amplos para os mais especificos e prdticos. 0 tra-
balho sobre um temirio visa evitar a tradicional compartimentali
zacl3o do campo pedagdgico e permite para efeitos formais distin-
guir a especificidade de cada disciplira. Na programacdo da Prd-
tica de Ensino, a integragdo implica, de um lado, o contato do
aluno com as possibilidades de efetivagdo das propostas contidas
no temdrio; de outro, na identificagdo e exercicio, por parte do
mesmo, do conjunto de atividades que cabe ao professor no desem-
penho de sua fungd3o. Na Licenciatura a Pridtica Ensino inclui: 60
hs de atividades tedrico-priticas e 30 hs de estdgio supervisio-
nade. Estas se distribuem em: 15 hs para Estrutura e Funcionamen
to do Ensino de 12 e 22 Graus, com trabalho sobre o Plane esco-
lar; 15 hs para psicologia da Educagdo com obervagdo de comporta
mento de aluno; 15 hs para Did4tica, concentradas na atividade
do docente de 12 e 29 graus e 45 hs de atividades propriamente
docentes na rede oficial de ensino. Na Habilitag3o Magistério de
12 e 29 graus do curso de Pedagogia e Prdtica de Ensino inclui
120 hs de estdgio supervisionado na rede de 12 grau, com observa
¢30, participagdo e regéncia nas 3 dreas do curriculo e 90 h nas
disciplinas pedagdgicas da Habilitag3o Especffica de 22 grau pa-
ra Magistério, com estudo e andlise de documentos orientadores ,
observacio, participagdo e regéncia.
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A PRATICA DE ENSINO DE MATEMATICA EM ESCOLA ESTADUAL DE PRIMEIRD
GRAU, NA PERIFERIA - UMA EXPERIENCIA DA UNIMEP. Marineusa Gazze-

tta, Universidade Metodista de Tiracicaba - SP.
0 presente trabalho tem por objetivo mostrar como e$

ts sendo desenvolvida a pritica de Ensino e 0O Estégio Superviso-

nado de Matemdtica. ‘
0 curso de licenciatura em Matemdtica funcigna no pg

rfodo noturno e a Prdtica de Ensino e o Estdgio Supervisionado

i ntio, nos Cursos
¢3o desenvolvidos mo ga semestre. Procuramos, ¢ R

especificos de Matemdtica i# ir formando uma postura reflexiva €

critica dos alunos frente ao processo educacional. Assim ao che-

: uma atuagdo
gar no 8¢ semestre, os alunos jé& estdo preparados a ¢

em escolas. . )
Mostraremos como € feito esse preparo anterior, O ]

¢ preparado © estdgio e como € desenvolvido.

A PRATICA DE ENSINO EM EDUCACRO ESPECIAL - Jilia Kawasaki _Hori

UNESP/Campus de Marilia. .
Este re.ato refere-se ao trabalho desenvolvido na

formagao do profissional especializado 2 partir da compreensao

de seu desempenho, face aos aspectos de seu proprio
em se relaciona profissionalmente. 0a
em

desenvolvi-

mento e das pessoas Com qu

prendizado derivavo da Prética de Ensino coloca o estagrario

i iénci fia
situagdes estruturalmente variadas em experiéncias @ e desa

quanto 3 conduta mais adequada, tendo em vista o seu crescimento

como pessoa na relagdo com O outro. 0 estédgio integrado de estu-

dantes dos Cursos de Psicologia e de Pedagogia, Habi]itaca? en
educagao Especial, fundamentado na dindmica das relagBes inter-

pesscais junto ao Servigo especializado no Atendimento de Excep-

cionais, nas depend@ncias da Faculdade, pretende assegurar a cof
profundas impti

preensdo da deficiéncia como fen&meno gerador de
manutencgdo

cagdes sociais. Da conduta do especialista depende a
ou alteracdo dos mecanismos de legitimagdo da condigdo de excep:

T2,

cionalidade de uma parcela significativa da populagdo estudantil.
Os estagidrios vivenciam experiéncias e experimental emog¢des que
os levam a analisar valores, atitudes, expectativas, simbolo -
gias e linguagens diferentes que lhes permitem lidar ¢tom aspec-
tos afetivos a nivel de realizag3o profissional. desta forma,via
biliza-se ao estagidrio analisar suas reagdes: 1.
cepcional e de seus familiares; 2.

diante do ex-
no contato com os colegas; 3.
no contato com outros profissionais e comunidade em geral. Conhe
cer-se, ao longo do Curso, como futuro profissional especializa-
do tem indicado entre os estudantes uma tendéncia para atitude
positiva frente 3 excepcionalidade. Esta proposta originou-se da
percepcdo de que o educador parece estar perdendo, gradualmente,
os lagos que o prendem 3as ciéncias humanas, transformando-se num
técnico treinado a formar mdquinas mentais, esquecendo-se que o0s
aprendizes t&m seu mecanismo, em grande parte, determinado
qualidade das relagdes interpessoais.

pela

A REALIDADE-NUA FE CRUA - DA PRATICA DE ENSINO E DO ESTAGIO SUPER
VISIONADD. Haria José Guedes - EESP"Prof. Alberto Conte"/ PUC/
FFNSra. Medianeira; Dulce F.Arena-EESP"Prof. Alberto Conte®; Ma-
ny Ravagnani Vargas - EESPG "Prof. Alberte Conte”; Maria Licia
F.Otake - EEPSE "Prof.Alberto Conte"; Maria Terezinha M.P. lLeite
EEPSG "Prof. Alberto Conte®.

Trabathando desde h& muitos anos na drea de Prdtica
de Ensino e Estdgio Supervisionado, as professoras pensam conhe-
cer a nossa realidade em relag3o as disciplinas e saber da quase.
fmpossibilidade de os nossos alunos cumprirem a que a legislagido

exige. Preocupadas com os problemas surgidos frequentemente na
drea, planejaram e aplicaram um questiondrio/opiniondrio, com a
finalidade de, a partir da {s) opinido (Ges) dos alunos e delas
préprias, refletirem sgbre a realidade mostrada e proporem suges
tdes para melhorar seu trabalho e de todos (as) que trabalham
nessas dreas. A equipe acredita que, com este trabalho, estd con
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tribuindo para que a Prética de Ensino e o Estdgio Supervisiona-
do possam atingir os objetivos propostos e sejam, de fat?,.o cen
tro das diferentes disciplinas que formam a estrutura.cuir1cu]ar
do Magistério, todas elas através de integragdo contrlbuTndo paj
ra o ajustamento d. “uture professor/educador. A pe%qu1sa" foi
feita - em agdo - isto ¢, com o puiblico que estava "v1u?nd0 05
problemas do Estégio Supervisionado e da Prética de Ensino. A po

pulagdo da pesquisa € heterogénea, mas as conclusbes e resulta-

0 escolas: com Magistério
dos sio os mesmos 0 29 & 32 graus e em

g -
pela manhd, pela manhd e 3 noite, a tarde, com 12 e 2° gfaus, a.
penas com 2¢ grau, estaduais, particulares. 0 questionario foi

respondido em classe, Sem obrigatoriedade de resposta. 0 traba-

1ho foi dividido em cinco partes, como segue: 1.A Prética de En-

sino e o Estdgio Suypervisionado na Lei, para o 22 e 3? ?raus; 2.
0s objetivos da Préatica de Ensino e do Estdgio SuperY1§1onado no
As funcgdes do Supervisor de Estédgio e a ne-
A pesquisa: populagdoe, lo-

20 e no 39 graus; 3.
cessidade de uma equipe jntegrada; 4. e '
cais da pesquisa, pesquisadoras, 0 instrumento ut111zado: a apli
cagio, a tabulagdo dos dados € o0s resu]tad?s; 5. Conclgsoez S af
propostas a partir dos resultados da pesqu1%a.e sugesto?s OA] u
junos; aspectos negatives e positivos da Prdtica d? Ensine. tg__
mas das propostas das professoras: classe para tre1n?me?to e tra
balho dos alunos no hordrio mesmo de aulas dos estagx§r1os: con-
vénio com creches € parques infantis, com 0S esta?iér1os respoT-
siveis pela regéncia e direcdoc de classe € supervisdo; estég1o
remunerado; alunos de 2% e 32 graus como substitutos eventuais ,

entre outras.
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A RECUPERACAQO PARALELA COMO ATIVIDADE DO ESTAGIO DE PRATICA  DE
ENSINO- Paulina Celi Gama de Carvalhoe (Coordenadora); Gilda Ma-
ria Grumbach Mendonga; Ricamar Peres de Brito Fennandes Mata Uni
versidade Gama Filgo - Rio de Janeiro.

Objetivos: Oferecer ao estagidrio atividades de pré-
tica efetiva em E£scola de 22 Grau.

Prestar servigo & Escola de 22 Grau onse o estdgio
acontece,

Com vistas aos objetivo supra, iniciou-se na Univer-
sidade Gama Filho um trabalho experimental de recuperacio parale

la envclvendo estagidrios e alunos do 29 Grau com deficiéncia de
rendimento.

0 trabalho desenvolve-se da seguinte forma:

12} 0 estagidrio cumpre as atividades exigidas pela Cadeira de
Pratica de Ensino; observagdes, co-participag¢des, regéncias,
etc.

22) A partir dessa primeira etapa, onde é orientado para obser-
var alunos que estejam apresentando dificuldades, ele elabo-
ra um plano para atender & esses alunos.

32) Com base nesse planejamento, o estagidrio dd atendimento in-

dividual ou a peguenos grupos, conforme ¢ nimere de alunos
com dificuldades.

42} Finalmente, o estagidrio prepara uma valiagdo com o profes-

sor da escola de 22 Grau, para ser aplicada aqueles alunos.

ANALISE CRITICO-METODOLOGICA DE UM PLANO DE ESTAGIO SUPERVIONADD
Maria do Carmo Bezerra fLeite.

Objetivo do Painel - Analizar criticamente um Plano
de Estdgio Supervisicnado e dar contribuigdes no sentido de aper
feicod-To,

Desenvolvimento do Painel - 19-leitura do Plano pe-
los participantes; 2?2 andlise com comentdrios e discussdo do Pla

no; 3¢ fechamento do Painel com uma sintese das criticas e das
sugesties.




75,

v

A FORMA AO CONTEODO - Profs: Marisa Ramos Barbieri (TFCL/USP/RP;
Célia Pezzolo de Carvalho (FFCLIUSP/RP); @§talina quzgcida La-
guna Sicca (FFCL/USP/RP - CENP/5P);

0 'painel abordard a trajetdria da Prdtica de Ensino,

da forma ao tontelddo e do conteddo forma, considerando 0s aspec-
tos histdricos - éonjunturais e estruturais - dessa trajetdria
A.P.E. tem sido considerada nos Seus aspectos formais {tipos, ho
rdrios, critérios de avaliagado dos estdgios; expedigao de atesta
dos) como disciplina da Licenciatura, deixando de aprofundar a
questdo do conteido e da reflexdo tegrica que a prdtica docente
exige. 0 professor de P.E. vive uma situagao confiitante entre
textos legais gue proclamam um compromisso muito grande e prelen
cioso para a P.E. e uma realidade gue ndo dispde das minimas con
digbes para que se& realize um programa de treinamento docente, ©
gqual também ¢ mal definido. Via de regra, O professor de p.E. €
um intermeaidrio entre a agéncia formadora e a receptora dos es-
tdgios, desacreditado na Universidade e mal visto nas escolas.
Seu prograﬁa tem como ndcleo central o estdgio mas exige uma pro
posta educacional que via de regra é organizada a partir de ?-
rientagio ditada pela formagio especifica da graduagdo, acresci-
da da experiéncia profissional e de estudos na drea educacional.
Cumpre destacar alguns desafios que estdo presentes na préti?a
da P.E. - 0 problema central da P.E. estéd relacionado a investi-
gagdo do seu programa {que n3p se resume nos estdgios) - Provo-
car a emergéncia das contradigdes préprias de uma disciplina pro
fissionalizante de final de curso de Licenciatura, que tem a in-
cumbéncia de desenvolver 0 treinumento docente nas escolas de 12
e 29 graus. - a natureza interdiscipiinar de P.E. { ou do prob-
prio professor de P.E.) - a nivel da realidade, os fundamentos
tegricos do programa de P.E. est3o fragmentados.
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ESCOLA NORMAL: RELATO DE UMA PRATICA DE ENSINO NA EEPSG * CARLOS
GOMES " - CAMPINAS, VISANDO SUA REESTRUTURACARO. Cristina Alvim
Castello Branco, Irene Nardini Dantas de Campos e Jussara Almeida
Dias. Professoras da EEPSG “Carlos Gomes”, Campinas SP.

0 presente painel vem mostrar um trabalho ligado a
habilitac3o de Magistério 3 nivel de 22 grau, antigo Normal, rea-
lizado na EEPSG "Carlos Gomes", através do Centro de Estudos Edu-
cacionais (CEED) que surgiu em 1983, tendo o objetive maior de
criticor pela pesquisa, par meio de debates, treinamentos intensi
vos, outras possibitidades de tratar temas que perderam o seu sen
tido valerativo pelo desgaste que sofreram por terem ficado pre-
$0s a padrdes estabelecidos dos esquemas profissiconais rigodos e
ultrapassados.

Inicialmente, sentimos como fato evidente a falta de
informagdo de trabalhos que v&m sendo realizados em todas as
freas de ensino. Esse desconhecimento, por sua vez, leva a uma va
lorizac3o da razdo tedrica sobre a razdo prética, o que implica
um acumulo de teorias fragmentadas em diversas disciplinas, que
redundam numa mesma sistemdtica: o engavetamento de materfias que
se ligam e a falta de visdo para se adquirir procedimentos que le
vam a unifica¢do do saber.

Finalizando, mostraremos o desenvolvimento do curse
de "Pensamento e Linquagem” que se realizou em 1983 e 84 e suas
consequéncias "dentro da sala de aula", para o futuro profissio-
nal da Educagdo A nfvel de 12 grau, seus professores, e o desenca
deamento a propostas de mudangas do Curriculo da habilitagdo de
Magistério. Estas propostas fazem parte da avaliagdo do curso de
"Pensamento e Linguagem" e de um questiondrio formulado ao 42
Ano Magistério {turmas de 1984) que se tornou base para discassio
cm os professores de Magistério e alunos de 22 e 32 anos.
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EXPERIENCIA EM PRATICA DE ENSINO EM CIENCIAS SOCIAIS RA UFPA -
Maria de Nazareth Soeiro Cerquera - UFPS - Belém-PA.
0 curso de licenciatura pleﬁa em Ciéncias Sociais da

UFPS tem como objetivo preparar profissionais habilitados para a
tuarem na rede de 12 e 22 graus de ensino. Os alunos de Prdtica
de Ensino fazem estdg’. nas disciplinas Moral e Civica e 0SPB.Du
rante dois semestres pudemos verificar que 053 estagidrios, mesmo
os que jd& Vecionavam, demonstravam falta de preparo no " o qug "
ensinar e no "como" ensinar.

Tendo cono pressuposto teérico que a educagdo é "po-
1ftica” (tema de vdrios semindrios com 0S alunos) e detetando ©
fatop acima referido, opltamos por estruturar os cursos de Pratica
de fnsino I e [l em Ciéncias Sociais, de forma a que O aluno se-
ja estimulado a pensar 0 sSeU fazer profissional tanto em termos
do que ensinar, pesquisando 0S contetdos programdticos das disci
plinas, e no como ensinar, criando estratégias que sejam instru-
mento para estimular o pensar de seus alunos.

Neste trabalho relatamos 0 andamento das experién-
cias desenvolvidas no Laboratério de Prética de Ensino I e 11 em
Ciéncias Sociais, gque € uma das alternativas para corrigir a pre
c4ria formacdo do futuro docente Também descrevemos de que modo,
no Laboratdrio, se estd tentando desenvolver de modo jntegrado
as funcgdes fins da Universidade brasileira: ensino, pesquisa e

extensdo.

PLANEJAMETO DO ENSINO DE ... INTEGRACAD ENTRE CONTEUDO E DESEM-
PENHD. Lafayete Ibraim Salimon, Gisela M. de L. Braga, Maria -
lice A. de Souza e Yara safady - IBILCE / Sjr PRETO - UNESP. 3530

Paulo.
Qbjetivo: demonstrar a necessidade de uma disciplina

capaz de integrar 0s contetdos curriculares objeto de registro
para lecionar (teoria) 3s expectativas de desempenho docente(préd

tica)
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PROCEDIMENTOS: 01 - elaboragdo de um projeto pitoto de discipli-
optativa denominada Planejamento do Ensino de Comunicacdo e Ex-

pressdo - Lingua Portuguesa - 5% a 82 série;

02 - desenvolvimento de estdgio com tr&s alunas
do Curso de Ticenciatura em Letras gque tenham cursado pelo menos
dois anos de Lingua Portuguesa e Estrutura e Funcionamento do En
sino de 12 e 29 graus, visando ao teste de validagdo do projet;
piloto:

03 - selecdo de recurscs e estratégias instru-
cionais pelas estagidrias, a partir da leitura, andlise e discus
sio da biblicgrafia oferecida pele docente e constante do projet
to pilcto.
RESULTADOS:

pertencente ao discurso pedagdgico do sistema de ensino;

01 - Conhecimento de uma terminclogia técnica

0?2 - passagem da compreensao da Doutrina do Cur
riculo fixada pelo Parecer C.F.E. n? B53/71 para a expectativ;
de desempenho docente mediante a andlise e conceituagdo das eta-
pas e tipos de planejamento de ensino, bem comp dos guias e sub-
cfdios curricutares editados pela Secretaria de Educagdo do Esta
do de S3o Paulo, tende como referencial o Plano Ordenado por sej
quéncias dos objetivos e conteddos do ensino de Lingua Portugue-
sa para as séries terminais (5% a 8%) do primeiro grau;

03 - validagdo do projeto piloto e identifica
¢30 de critérios para observagdo do desempenho das estagiériaz
(ou d2~ alunas do curso optativo) quando da realizagdo da Disci-
plina de Prdtica de Ensino de Lingua Portuguesa;

04 - evidéncia de que Planejamento do Ensino de
...6 disciplina curricular necessdria 2 integragdo dos conteidos
curriculares (domfnic do conhecimento) e de sua prética {dominio
do desempenho profissional).
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“LEITURA CRIATIVA: ENSINO E APREDIZAGEM". - Carmem Licia Hussein.

Pesquisadora do CNPq do Instituto de Psicologia da USP.

Este estudo tem como objetivo analisar 0 processo en
sino e aprendizagem da leitura cristiva conforme vem se apresen-
tando na literatura cientifica. Algumas indicagbes foram detecta
das. Enquanto a primeira enfatiza a importdncia do comportamento
do professor na condugdo deste processo, principalmente, 0 uso
de questdes divergentes, a segunda considera a adequagdo do mate
rial ou programa para ¢ desenvolvimento deste comportamento { C.

A.P.E.S.}.

LEVANTAMENTO DE OPINIOES DE PROFESSORES SOBRE O ESTAGIO E 0 ESTA
GIARIO - Ana Maria Maceira Pires - C.1.E.S. *farias Brito” - Sdo
Paulo; Beatriz Costa Bernardes - C.1.E.S. “Farias Brito"-S3o Pau
lo; Maria Tereza Gomes Pereira - C.1.E.S. “Farias Brito"-SZo0 Pau
lo; Rail Gebara José - C.I.E.S. “Tarias Brito®™ - S3o Paulo.

0 presente levantamento deveu-se a uma reflexdo dos

professores orientadores de estdgio do C.I.E.S. "Farias Brito" ,
a partir da leitura dos relatérios apresentados pelos estagid-
rios e ponderagdes sobre oS primeiros.

Foram levantadas hipdteses sobre a seriedade com que
6§ visto e/ou realizado o estdgio; os fatores que, nas atuais con
digdes prejudicam o alcance dos objetivos reais do mesmo; a fali-
ta de condigdes para a real.zayao de aulas prdticas peios profes
sores efou estagidrios; como o estagidrio é visto/percebido na
rede onde estagia e o gue d2le s¢ espera e/ou se permite gue rea
1ize. .

0 objetivo deste trabalho, portanto, é trazer ao co-
nhecimento dos colegas ¢ resultado do levantamente das opinides
dos professores que recebem 0s licenciados para estagiarem e bus
car uma reflexdo conjunta sobre e 2 partir desses resultados.
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*NOVO CONCEITO NA PRATICA DE ENSINO DO ORIGAMI({ DOBRADURAS DE PA
PEL)" - Maria Helena Costa Valente Aschenbach.

I - Histérico e Etmologia da palavra

I] - Consideracgdes gerais sobre 0s fovos métodos da

diddtica baseados na
1) Psicologia do desenvolvimento dos processos
mentais

2) Moderna psicologia da aprendizagem

111 - Fases de prévia manipulagdo do papel dentro do
processo de prontidao

IV - Adequagio das fases durante 0 processo de apren-
dizagem

V - Allernativas para a integragado tedrico-pratica

vl - DOBRADURA na interdisciplinaridade.

0 dobrar papel & uma arte t3o antiga quanto a exis-
téncia do papel propriamente dito, origindrio da China, através
do macerar e prensar a casca de arroz.

Nos pafses orientais a passagem do conhecimento des-
sa técnice de transformar uma éfmp]es folha de papel em objetos
de uso didrio e de enfeites para festas populares e religiosas,
durante muito tempo foi feito sé oralmente, chegando a consti-
tuir até mesmo tradigdo entre os membros de uma familia. Cabe ao
Japio, a primazia mixima dessa arte por terem codificado o seu
aprendizado, tormando-a internacionalmente conhecida por ORIGAMI
cuja etmologia significa: ORIl = Dobrar e KAMI = Papel. Quando u-
nidas, estas duas palavras, o K passa a ter o som de 6, assim co
mo no KIRIGAMI (KIR] = Cortar) arte através da qual o
muito se enriquece no seu aspecto decorativo.

f de se lamentar o fato de que nem sempre 05 1livros

Origami

de Origami s3o decodificados com facilidade pelos que procuram
neles um guia para a confecgdo dessas figurinhas de formas e as-
pectos t3o inusitados, como as aves que “voam", os sapos de pu-
lam as flores que se abrem e fecham, as corujas que viram camba-
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lhotas e muitas outras mais... Tendo em vista essa dificuldade €
que vimos nos raperfeigoando dentro dos noves métodos de uma didd
tica, a qual se baseia nio s6 na psicologia do desenvolvimento
dos processos'mentais, como também na moderna psicologia da a-
prendizagem.

0 adulto com dificuldade de coordenagdo motora pos-
syj muitas vezes as mMesmas dificuldades de uma crianga, portanto,
yma prévia manipulagdo do papel, possibilitando a cada um a de-
marcagao do seu préprio espago facilitard, sobremaneira, a sua
motricidade para chegar a confeccionar as Dobraduras ditas, com
grande estimulo % criatividaae. Aprofundar-se no processo cria-
dor implica num estar atendo 3s modificagdes de comportamento do
EDUCADOR e do EDUCANDO, accim sendo a pesguisa deve ser umi cons
tante na pratica de ensino.

Deve-se ainda estar sempre atento 3 adequagdo das
fases de pré-manipulagdoc do papel, de acordo com o grau de capa-
cidade de cada um, a fim de nio saturar e de nado frustar ¢ inte-

ressado no processo de aprendizagem dessa arte-magia.

Uma vez que €553 metodologia é desconhecida nos cur
spos de Magistério, 0S educador:s que tiverem a oportunidade dela
se inteirarem estardo a partir de entao, capacitados a aplicé-la,
respeitando 2 individualidade de cada aluno, o gual dard ao seu
trabalho, 2 sua Dobradura, a marca de sua personalidade. Tem-se
procurado evitar padrges pré estabelecidos de conceitos tais co-
mo: bonito, feio, errado, certo, por outros como: original, dife
rente, engragado, mais semelhantes com, etc. - respeitando-se in
clusive, interpretacgfes 2 respeito de um resuyltado final, bem
dentro de um “"assim é se 1he parece".

As alternativas para 2 integragdo Teoria-Prdtica de
vem brotar da prdtica com fundamentacdo tefrica, possibilitando
assim, sempre que necessdrio, uma revisio dessa. A viabilidade
dessa integragdo se processa 3 medida que ©S alunos-mestres se
entusiasmam com certas passagens das dobras do papel, aproveitan
do-se a oportunidade para informi-los de como teoricamente iss0
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ocorre, decodificando-se ent3o, o cédigo internacional do Ori-
gami, de maneira acessivel, a fim de motivd-los a consultas bi-
bliogréficas para um maior domfnio e enriquecimento do trabalho.

Através dessa atividade ludica por execelé&ncia, onde
se tem a oportunidade de tormar patente o que estd latente, <ca-
racteristica essa, alids, prépria da arte-educagdo, conclue - se
que a Dobradura possibilita a interdisciplinaridade 2 medida que
se saiba aplicé-la, adequandc-a no desenvolvimento das discipli-
nas a serem transmitidas.

Numa troca de idéias, andlise de trabalhos de crian-
cas e de alunos-mestres e num dar-se largas =a imaginagdo e cria

tividade, chega-se a:

- Brincando - a ensinar
APRENDER ENSINAR

- Ensinando - a aprender

0 FAZER EDUCATIVO NA MATEMATICA - Anna Regina Lanrer de Moura ;
Maria Verdnica

Dione Lucchesi de Carvaiho; Antonio José Lopes;

Rezende de Azevedo; Anna Franchi.

0 painel serd apresentado por elementos do grupo Mo-
mento {(Movimento de Matemitica por uma Educagao Transformadora )
que atuam na Universidade e ou na Escola piblica em fungdes diri

gidas 3 formagdo de professores de 12 e 29 graus. Discutiremos
uma proposta metodolégica para o ensine da matemdtica, & como €5
ta tem direcionado o trabalho dos elementos da equipe em séuy cam
po de atuagdo. 0 processo de ensino-aprendizagem da matemdtica
siggnificativo para o aluno, serd enfocado em algumas de suas di
mensdes fundamentais: relagdo educando-educador, postura frente
ao conhecimento e como esta postura interfere no fazer educativo
do professor. Esta discussio nio pode estar desvinculada do ques

tionamento sobre objetivos, métodos e préticas pedagdgicas da E-
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ducagdo Matemd*ica. Estes aspectos serdo discutidos a partir do
relato de situagBes vivenciadas pelos expositores em seu traba-
tho junto aos professores com 0S quais atuam.

0 PAPEL DAS PRATICAS DE FNSINO DE PORTUGUES E HISTORIS SLGUNDO

UMA DIMENSAO REFLEXIVA E HUMANISTA. - Adria de Aradjo Ramos La-
vres; Horténcia Sales Cardoso.

0 presente trabalho a que nos propomos visa, funda-
mentalmente, levantar questionamentos sobre a prdtica pedaqgigica
dos estdgios, segundo uma perspectiva humanista de educacgdo, a
qual é pautada numa politica educacional que tem cemo valores bd
sicos a reflexio, a problematizagdo, a conscientizacdo dos obje
tivos da educacdo na sociedade atual.

Partirdo doo pr .oipios expostos, nossa preacupagao
major tem-se voltade para o profissional gue pretendemos formar,
sem perdermos de vista & realidide do contexto politico atual.

£m continuidade 3 linha de agdo, € que a nossa pré-
tica pedagdgica tem-se efetivado coerenlemente com os principios
tedricos acima esbogados, isto €, numa dimensdo integrativa de
teoria e pritica.

Por gltimo, o nosso trabalho enfocou algumas varid-
veis que vémm interferindo no ambito educacional no contexto his
térico atual, igualmente na formagae do educador de Portugués e
Histdria.

em
de

que se pretende dar numa determinada sociedade, levando-se

Do mesmo moedo, ressaltamos no trabalho questaoc

que essas varidveis estdo correlacionadas ao tipo cducagdo
em
consideracdo as circunstdncias ambientais, estas facilitando ou
n%o a criatividade dos indivfiduos, proporcionando ou ndo a faci-
litag3o da aprendizagem da criatividade.

Em consonancia com os objetivas delineados, € que a
Prética de Ensino de Portugués e Histdria na UFS, tem-se efetiva
do em duas etapai; a saber: Prdtica de Ensino [ e Prdtica de En-

sino IT. Aquela, estando voltada para oS principios tedricos ge-

Py
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rais, subsidiando e instrumentalizando o futuro educador para a
disciplina de Prdtica II, engquanto esta tem procuradeo colocar o
aluno em contato direto com a realidade, diagnosticando-a para,
se

num momento posterior, repensar essa realidade, criéd-la e,

possfivel, transformd-la.

0 SERVICO DE PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO NA UNI-
VERSIDADE DO RIO SRANDE - Maria Lflia Abreu Costa - Coordenadora.

0 objetivo deste trabalho é apresentar uma s{ntese
da organizaglo e funcionamento do SEPES/URG, como resultante da
pesquisa realizada e divulgada no II ENPE: "Implantagio de um mo
delo de Prdtica de Ensino".

Contém informagdes sobre objetivos, organizagdo da
comissio supervisora, desenvolvimento da Prdtica de Ensino (Estd

gio Supervisionade)} e projetos executados pelos estagidrios, em
programas de integra¢do da Universidade com o Ensino de 12 grau-

SESU/MEC.

PERSPECTIVAS DE INTERCAMBIO ENfRE A ESCOLA DE 32, 12 e 29 GRAUS.
Profs: Marisa Ramos Barbieri (FFCL/USP/RP)}; Célia Pezzolo de Car
vatho (FFCL/USP/RP}; Ziima Ramos de Oliveira (FEUSP/SP); Jesus
Aparecido Ribeiro (DRE/RP); Graga Aparecida Ciccilin (CENP/SP).-

0 painel objetiva discutir as ligagles existentes,
explfcitas ou implicitas, entre os tré&s nfveis de ensino
melhoria das

procu-
rando perceber as contribuigdes possfveis
condicdes de ensino nos tré&s nfveis. Questiona. a presenga da Uni
versidade na escola de 12 e 22 graus realizada através dos cur-
sos de graduacdo e de Licenciatura das indmeras pesquisas acadé-
micas e da participagio em cursos de treinamento de professores,
na medida em que se ncta a auséncia concreta da Universidade na
sala de aula do 12 e 22 graus. Essa aus&ncia € palpdvel pela fal
ta de certeza quanto 3 definiglo e adequagdo dos conteddos que
se ensina {falta de pesquisas para saber que conteidos ensinar),

para a
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pelas incertezas quanto a forma, validade e adequagao da avalia-
¢io da aprendizagem; através da cronicidade das taxas de evasio
e repeténcia. Soma-se a €553as evidéncias a perplexidade quanto a
escolha do método (de ensino e de pesquisa) e sua confus3o com
técnicas e tecnologias. Caso se gueira abrir caminhos no sentido
de encontrar reais contribuigdes (reciprocas) para o0s 3 graus de
ensing, exige-se a critica dessa presenga.

PRATICA DE ENSINO ~F LINGUAS NA FEUSP - Gl&ucia d' 0lim Marote

Ferro - Faculdade de Educagio da Universidade de Sio Paulo; Ale-

ksandar Jovanovic - Faculdade de Educagao da Universidade de Sdo
Paulo: Jodo Teodoro d'01im Marote - Faculdade de fEducacdo da Uni
versidade de S3o {aulo; Liliam de Abreu Pessoa - Faculdade de E-
ducagdo da Universidade de S3o Paulo; Jos¢é Carlos Cintra - Facul
dade de Educagdio da Universidade de S3o Paulo.

J presente trabalho historia, em primeiro lugar, as

experiéncias levadas a cabo nas disciplinas Prética de Ensino de
inglés, Prdtica de Ensino de Linguas Orientais, Pr4tica de Ensi-
no de Linguas Neo-Latinas, Pritica de Ensino de Alemdo e Pritica
de Ensino de Latim e Grego, na Faculdade de Educagioc-da Universi
dade de S3o Paulo, a partir do ano letivo de 1983, De outro la-
do, visa a discutir aspectos qualitativos e a prépria fungdo da
disciplina na formagdo de futuros professores.

PRATICA DE ENSINO DE 12 GRAU NOS CURSOS DE PEDAGOGIA: UMA ALTER-
NATIVA PARA METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA - Ana Maria Do-
mingues - UFMS/Centro Universitdrio de Dourades - MS

0 objetivo desta comunicagdo é divulgar uma alterna
tiva de metologia do ensino da Matemitica para as séries ini-
ciais do 12 grau. < .
A exposigio consistird o .
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- apresentaglo do diagnéstico da situagao do ensino
de Matem&tica nas escolas de 12 graus { I a 1V )
em Dourados - MS;
. fundamentacldo tedrica da proposta apresentada;
- aspectos fundamentais da metodologia proposta;
- apresentagdo € descrigio do manual elaborado;
- sugestdes de aplicagdes do manual.

PRATICA DE ENSINO: DISCIPLINA DE PASSAGEM.- Marisa Ramos Barbie-

ri (FFCL/USP/RP); Célia Pezzolo de Carvalho (FFCL/USP/RP}; Nata-

lina Aparecida Laguna 3icca (FFCL/USPIRP-CENPISP); Regina Licia

Barboni D. Nascimento (EEPSG Presid. Roosevelt - SP); Marta Cu-
Ty (DRE/RP).

Este painel pretende refletir sobre a questdo do
tratamento que se da & caracteristica da P.E. de ser uma disci-
plina de passagem entre a graduagdoc e a profissdo. Apesar desse

aspecto wer pouco prestigiado na chamada formagio de professores,
a P.E., gue trabalha com o "ser professor”, deve reconhecer, no
seu programa, a prédtica de ensinar em processo nas escolas de 1°¢

e 2¢ graus. para melhor aprender esta realidade, ainda pouco re-
gistrada, embora o professor possa permanecer nela até um periodo
de 30 anos, trabalhamos em Curso de Treinamentos em Ciéncias na
regido do Ribeirdo Preto e ouvimos 0OS professores quanto as suas
aspiragbes, necessidades, dificuldades, conhecimento da legisla-
¢io, andlise da formagao, consciéncia politica, perspectivas e su
cessos. Temos um perfil do professor de Ciéncias da regido e, in-
diretamente dos seus alunos que frequentam oS N0OSSOS CUrsSOs, orga
nizados como estdgio docente de P.E.. Julgamos da maior importdn-
cia a convivéncia com 0 12 ¢ 22 graus, principalmente nesse momen
to em que se pensa em retomar o proieto educacional de valoriza-

¢io da escola.
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PRINCIP1OS, FILOSOFIA £ POLITICA DA PRATICA DE ENSINO NA AREA

CIENTIFICA.
Objetivo: Disrntir e debater os principios, a filg
sofia e a politica da Prdtica de Ensino.

Dswaldo Frota Pessoa - (USP/Instituto de Biologia).

nComo Ensinar Ciéncias na Era da Contestagdo™. Desencadear da
discussdo através da concepcdo errdnea, que permeia a organiza-
gdo0 de todos 0% nossos currfculos, de ensinar principios gerais
antes de confrontar o estudante com os fatos que 2 eles condu-
zem,

Elizabeth da Conceigdo Santos Guimardes - ( FUAR/

Instituto de Ciéncias Bioldgicas); Kleber Filgueiras Bastos.

(FUA/Departamento de Quimica - ICE); Heyrton Bessa. {FUA/Depar-
tamento de Fisica-ICE); Dirce Almeida Ferreira. (FUA/Departamen
to de Matemdtica=ICE) "0 atual estédgio da Prética de Ensino na
Universidade do Amazonas e perspectivas de mudangas". A prética

docente nas Licenciaturas em‘Cigncias (12 Grau?) Quimica, Fisi-
ca e Matemdtica e proposigdes de alternativas visando a defini-
¢3o da Pritica de Ensinc no contexto das Licenciaturas da drea
cientifica.

UMA PROPOSTA DE SUPERACAO PARA A FRAGMERTACAO DO CONHECIMENTO -
Benauro Roberto de Oliveira - PUC - SP. Nobuko Kawashita 142 Dt
DRECAP-3/SE-5SP.

Problemdtica: Um dos maiores desafios para o pro-
cesso de aprendizagem é vencer o obstdculo da fragmentagdo do
conhecimento. A necessdria divis3o do conhecimente sistematiza-

do em vdrias dreas e sub-dreas, genericamente conhecidas por
ndisciplinas"”, foi uma exigénc?a colocada pelo processo histéri
co, pelo acimulo e graus de complexidade a que chegou o acervo
de conquistas realizadas pela humanidade desde a descoberta da
escrita até os nossos dias. S3o muitos milhares de anos de des-
cobertas, umas ligadas as outras que foram sendo sistematizadas

e transformadas em teoria. Repito, essa divisdo foi uma necessi
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dade porém, a ndo ateng3o para com a nynicidade" da realidade,pa
ra a interligagdo das "partes" formando um todo, ou seja, a nio
atenc3o para com a totalidade t8m descolado esse conhecimento de
sua dinamica viva, da vida propriamente dita e, nesse sentido, o
conhecimento fragmentado reproduz 2 fragmentagdo da vida onde,a-
parentemente, as coisas naog se relacionam e n3o se interdependem.
E necessério, para além daquilo que € possivel no inteior de ca-
da disciplina, al algum momento do processo de aprendizagem, re-
servar um e¢spago para a totalidade, sempre vista enguanto contra
posicdo & visdo fragmentada do mundo.

Objetivos do Painel: A jnterdisciplinariedade en-
quanto uma metodologia gque permite resgatar a totalidade e 0 con
ceito de trabalho como uma proposta de conteide que concretiza
essa interdisciplinariedade e, portanto, a totalidade.

(.) 0 painel inclui a projegdo de um audio-visual"A
Hominizacdo e o Trabalho", com duragdo de 30 minutos e que servi

r& como elemento para a exposigdo e posterior debate.

Maria Ermelinda Donato. Universidad de Buenos Aires. Republica
Argentina.

“La autcevaluacidn como meta de la asignatura Priéc
tica de la Enseflanza".

E1 periodo dedicado a la Préctica docente es, sim-
plesmente una etapa, no siempre la mis feliz en la carrera del
futuro docente. Considero que tiene grandes 1imitaciones. Entre
otras: - el practicante debe incorporarse a un grupo estructura
do, cuyo 1fder formal (el profesor del curso) no deja de serlo
totalmente. La integracidn del practicante al grupo se ve Mmu-
chas veces dificultada por esta presencia gue se convierte, de
pronto, en Observador participante.

. tiene libertad para organizar la Unidad diddcti-
ca que va a desarrollar y seleccionar los materiales y técnicas,
pero se ve limitado por las directivas y modalidad del profesor

T S I S N T O WO R s o



.89

del curso.

- su vinculacidn es temporaria, sin embargo, gene-
ralmente establece vinculos afectivos con e}l grupo enlrando en
competencia con el profesor del curso.

- quiere poner en prdctica todas la técnicas apren
didas y se encuentra con la realidad de la escuela: no hay sala
de prouecciones, no se puedem mover los bancos, et. Es realmen-
te valioso este periodo de Prdctica para el futuro docente ?

Los es en la medida en que las pautas para su de-
sempeio se elaboren conjuntemente con €1 y mediante una evalua-
cién formativa con..ante que lo ayude a reelaborar su propia ex
periencia. Cuando es capaz de autoevaluarse estd en condiciones

de poder vivir independientemente, de autoaprender.

No resulta vdlida una classe "modelo" ya que alli
ese proceso de autuevaluacidn, no se darfa. Cuando participa a-
nalizando su actuary y es capaz de considerar sus errores, de
modif car sus criterios de evaluacidén y estabelecer un rol do-
cente dindmico que le permita reelaborar su nocfdn del yo en
funcidn de la realidad concreta que le toca vivir, recién esta
en condiciones de caminar solo.

E1 rol docente se va reestructurando a lo largo de
toda la carrera docente. Cuando se convierte en Actory Observa-
dor de su desempefio, recién se puede afirmar que se logro el ob
jetivo de esta asignatura.

A HISTORIA E 05 125. ANOS DE ESCOLARIDADE: A FORMACAO DO PROFES
SOR. Elza Nadai, Feusp, S.P., Ernesta Zamboni, FelUnicamp, 5.P.,
Circe Maria Fernandes Bittancourt, EEPSG Prof. Architiclinio

Santos, S.P.

0 objetive é discutir o significade da Histdria
nos primeiros anos de escolaridade (antiga escola primdria) o-
bedecende a dors ptanos: o q-r *“em sido tradicionalmente esse
pape! e as condigdes nas quais a Histéria se materializs Pos-
tertormente ressaltaremos as relagdes entre a formagdo do pro-
fessor e sua prdtica pedagdgica

I11. A pesquisa na Prdtica de Ensino

.90.
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A AVALIACRO RAS PRATICAS DE ENSINO - Antdnio Lineu Carneiro, Ara-
ci Asinelli da Luz € sgnia Maria Marchiorato Carneiro - UFPR.

A partir do pressuposto de que a avaliagdo constitui
uma instdncia tipicamente crftica e problemdtica no processo d.
habilitacio legal e de desenvolvimento pedagégico-profissional do
professor de 12 ¢ 22 graus, ¢é imperativo que se busque conhecer a
realidade desta dimensao das Priticas de Ensino - em vista da ade
quagdo de sua concepgdo praxioldgica e da congru@ncia de sua im-

| plementagao.
l Assim, tenciona-se comunicar e discutir, pelo painel

os resultados de uma sondagem guiada pelos sequintes objetivos:a)
levantar uma perspectiva diaqnéstica da pritica da avaliagdo nas
Priticas de Ensino; b) caracterizar linhas/tendéncias/orientagﬁes
de fundamentagdo da prdtica da avaliagado nas Prdticas de Ensino;
¢) delinear uma proposta de avatiacio/renovagdo da prdtica da ava
liag3o nas Prdticas de Ensino.

Metodologicamente, 2 sondagem seréd conduzida por
meio de um instrumento a Ser aplicado aos participantes do III
ENPE e reculhido em tempo habil para que os dados possam ser tra-
balhados em dltimo caso pur amostragem - pela equipe dos painelis
tas e apresentadas em discussao na sessdo para tal designada.

Com base nessa sondagem e discussdo iniciais, preten
de-se continuar um estudo mais sistemdtico e aprofundado do tema,
com a colaboragdo de docentes e instituigBes e a utilizagdo dos
procedimentos da Técnica Delphi no levantamento de posicionamen-
tos e perspectivas de decisdes operacionais, visando-se a um pai-
nel mais amplo, significativo e objetivo no decorrer do futuro IV

ENPE.

A CONTRIBUICAD DO SEMINARIO E DA CONSULTORIA NA DISCIPLINA PRATI-
CA OE ENSINO DA EDUCAGAO FISICA RA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARIN
GA. Viktor Shigunov. Jair Henrigue Alves. Celso Souza. Universida
de Estadual de Maringd - Parand.

_—“
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0 objetivo deste trabalho & mostrar a importdncia do
papel do semindrio e da consultoria no enriguecimento das poten-
cialidades dos educandos matriculados na disciplina Prdtica de En
cino de Edecagdo Fisica, da Universidade Estadual de Maringd. Co-
mo diz NERICI (1960}(e MINICUCCI) 1982) o Semindrio é o complemen
to da formacdo do estudante pois o orienta para O trabalhe cient]
fico e o hdbito do raciocinio objetivo. Segundo DALGHTREY e LEWIS
{1979) a consultoria é uma estratégia que ndo sé traz beneficios
aos alunos mas também aos professores na medida que a mesma pro-
porciagna um contato mais frequente professor-a!uno e uma dscrigdo
de problemas pertinentes 3 disciplina e também nos campos profis-
sional e social 0 semindrio na Universidade Estadual de Maringd,
na disciplina Prdtica de fnsino de Educagdo Fisica, foi implemen-
tado hd vdrios semestres € 2 ¢ msultoria a apenas dois. Utiliza -
se o semindrio como técnica de aprofundamento e vivéncia dos alu-

nos em temas relevantes 2 Educagdo Fisica. Além disso, a técnica

proporciona o treinamento ao aluno da postura, da utilizagdo de

Utiliza-se a consultoria como téc-
educandos

multimeios e da apresentagao .
nica de sanar os problemas existentes nos estudos dos
0os quais ndo tem splugao durante as aulas. Além dos aspectos aci-
ma, & técnica serve para promover um maior relacionamento profes-
sor-aluno, tanto nos aspectos -oncernentes a vida profissional c@
mo a social. Durante o tempo da utilizagdo dessas estratégias, ob
seryou~se através de questicidrios, fichas de avaliagdo e auto-
avaliagdo, que as mesmas tem trazido beneffcios relevantes no pro

cesso ensing-aprendizagem.
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A DIDATICA ASSOCIADA A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES. Dantas,
Nefire de S&; Borges, Hélia Vieira Freire; Souza, Djanira Brasili-

no de; e Pernambuco, Marta Maria C.A.. (Departamento de Educagdo-

Universidade Federal do Rio Grande do Norte).
Trata-se de um trabalho conjunto dos professores €
alunos de Diditica dos cursos de Licenciatura e Pedagogia com vis

' tas a desenvolver os conteddos desta disciplina associados 3 pré-

tica pedagbgica dos professores, na tentativa de instrumentalizar
esta prdtica para um compromisso do educador com a realidade so-
cial. A identificag3o desta prdtica fez-se através de uma entre-
vista, que foi aplicada pelos alunos da referida disciplina, no
semestre 83.2, atingindo 27 escolas do 12 grau major, entre muni-
cipais e estaduais, localizadas no municipio de Natal, represen-

tando, aproximadamente 60% da Rede Oficial do Municipio. Foram en

| trevistados 97 professores de diferentes disciplinas {em média, 4

professores por escola, um de cada série). As informagdes obtidas
est3oc sendo agrupadas por categorias, com o objetivo de se ter um
quadro mais claro da percepgdo que oS professores tém de sua pré-
tica pedagdgica frente ao contexto sdcio-politico em que esta se
efetiva. Estas informagBes jé estdo sendo utilizadas no desenvol-
viménto da programagdo de Diddtica: aos alunos, solicita-se a ela
boragdo de uma proposta de ensino, gerada a partir da andlise cri
tica das respostas emitidas pelos professores e do referencial
tedrico estudado. Para 1985, estd previsto o desenvolvimento de
um trabalho junto aos professores das diversas disciplinas, que
lecionam de 52. a 82, série, em uma das escolas envolvidas nesta
experi@ncia, a partir dos resultados das entrevistas feitas com
os professores e das propostas elaboradas pelas atunos, objetivan
do repensar a prdtica pedagégica dos professores e indicar alter-

nativas para este grau de ensino.
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A ESCOLA, A FEIRA DE CIENCIAS, A CIDADE E A COMUNIDADE. -
Helga Person Romano "0 colégio Sagrado Coragdo de Jesus-Campinas

S.P.; Agnes Person Romano - URESP - Araraquara-S.P. FEB - Bauru
S_P.

Como atividade de motivagdo, complementacdc e inte-
gragdo com a comunidade, uma feira de Ciéncias aconteceu no Colé
gio Sagrado Coragdo de Jesus de Campinas (S.P.). Foram apresenta
dos trabalhos sobre: 1) Colit1 e deposito de lixo. A quantidade
de 1ixo coletado por dia-Possibilidade de aproveitamento do mes-
Combate

ao "Bicudo™ nos algodoais da regido. Para a participagdo nos mes

mo; 2) Poupanga de arvores pela reciclagem do papel; 3)
mos, alunos do 12 grau ( 5% a 82 série) auxiliados por familia-
res ¢ membros da comunidade tiveram oportunidade de conhecer as-
pectos inleressantes de sua cidade em relagdo aos termos aborda-
dos. Mo presente trabalho, serdo considerados as diferentes fa-
ses desse projete e osua c«vcugdo: 1) Como foram orientados e exe
cutados os trabalhes, dando enfogue principalmente as pesquisas
feitas pelos alunos (entdo mui o0 entusiasmados) junto a Prefeituy
ra, depositos de Lixo, Jornais da Cidade, Instituto Agronomico
de Campinas e Lavradores da Regido: 2) A feira de Ciéncias com
amostras coletadas, maquetes, cartazes e participagao dindamica
dos alunos, corou com €xito os objetivos da Escola e o0s traba-

Thos de alunos, comunidade e Professores.

FORMACACQ DE PROFESSORES DE FISICA E BIOLOGIA - ALTERNATIVAS DE
CURSOS E ESTAGIOS DE PRATICA DE ENSINO - Anna Maria

Carvalho; Moacyr Ribeiro do Valle Fitho; Myriam Krasilchik; Sil-

Pessoa  de

via Luzia Frateschi Trivelato.

No sentido de ampliar a concepgdo de "sala de aula"
foi organizado um cursc para os jardineiros que trabalham na Pre
feitura da Cidade Universitdria da USP - campus de S.Paulo. Des-
creve-se 0 processo de planejamento e execugdo do trabalho assim
como suas possibilidades na preparacdo de professores. Procuran-
pesquisa

do dar aos estdgios de observagdo também um cardter de
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e levantamento de dados sobre a realidade das escolas oficiais,os
alunos de Prdtica de Ensino de Ci&ncias Bioldgicas realizaram, du
rante o ano de 1984, entrevistas com os professores em exercicio,
com 0 cbjetivo de analisar as alteracBes dos planejamentos curri-
culares.

Em relagido 2 Prdtica de Ensino de Fisica relataremos
duas experifncias relacionando a formagdo do estagidrio na Facul-
dade de Fducag3o e sua a¢do nas escolas da comunidade. A primeira
apresenta a agdo participativa dos estagidrios nas E_F.5.G. inter
vindo ny rnsing de sala de aula. Este trabalho & compreendido pe-
tos profo-sores comp um “"treinamento em servigo" e como um instru
ment» de wudanga de sua prdtica pedagdgica. A sequnda experiéncia
descreve 1 elaboragdo do ptanejamento de uma unidade de ensino a
partir do le,ntamento, pelos estagidrios, das representagdes
conscinetes que os alunos apresentam acerca dos conceilos a serem

estudadrs,

AS FEXPERICNCIAS DA PRATICA DE ENSINO DE EDUCACARO FISICA DA UEM NO
19 GRAU DE PRIMFIRA A QUARTA SERIE NAS ESCOLAS PUBLLCAS DE MARIN-
GA. Jair Henrique Alves. elso §¢
de Estadual de Maringd. Parand.

7 objetive deste trabalhe € colocar o ensing da Edu-
cagdo Fisicra no 12 Srau de primeira a quarta ssrie como mais um
meio pary tingir a educagdo integral da crianca, interdiscipli-
nando-a com 1. demais disciplinas e fornecendo subsidios para ela
serem desenvolvidas

boragdc ' uma programagdn de atividades a

nestas ¢ ies. Apesar do decreto federal n? 69450 de 12 de novem-
bro de 1981, 3 Educag®o Fisica neste grau ainda & desenvolvida
por professcras normalistas com apenas OF(uma) aula semanal. Para
Negrine (1983) existc uma falta de conhecimento cientifico entre
os professores que atuam nas primeiras séries do 12 grau,sobre as
verdadeiras finalidades da Educagio Fisica Muitos estudos mostra

ram que existe estreritos relagdo entre a capacidade de aprendiza-
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gem escolar da crianga e suvas possibilidades de desempenho neuro-
muscular, sendo que este desenvolvimento neuro-muscular se adqui-
re por meio de experidncias em atividades fisicas, que provém de
um programa de Fducagdo Ffsica bem estruturado para esta faixa e-
tdria. Observam-se através de fichas de avaliagdo, que o académj
co estagidrio encontra muitas dificuldades para conseguir atingir
0s ohjetivos propostos.

CONTRIBUIGAD DA TEORIA DE PIAGET PARA A PRATICA EDUCATIVA.
Escola Construgdo S3o Paulo.

Luiz 7orzi e Maria da Gléria Seber .
Objetivos: 1. Discutir a natureza do conhecimento:

processo de formagdo e desenvolvimento.
2. Exemplos de como favorecer as constru-
¢bes cognitivas na fase pré-escolar, a partir de atividades espon
resulia.

informa-

tineas das criangas. 0 conhecimente, enquanto processo,

de uma nrganizacdo progressiva na qual intervém tanto as
¢(Ges extraidas do meio, como a possibilidade que a crianga tem de
coordend-las para poder compreénde-las. Esta organizagdo progres-
siva dd ao desenvolvimentoe <cognitive um cardter sequencial. Para
adequar uma prdtica educativa a este desenvolvimento, faz-se ne-
cessdrio pesquisar come a aprendizagem evolui durante os diferen-
tes periodos. Favorecer as construgdes cognitivas bdsicas necessd
rias a evolucdo posterior do conhecimento, deve ser o objetivo da
pré-escola. Atividades espontaneas como a classificacdo, seriacgdo
e outras permitem a construgdo de instrumentos de assimilagdo que,
enquanto instrumentos que dirigem o raciocinio, podem ser transfe
ridos para outras situagdes. As generalizagdes s3o possiveis por-
que hd uma continuidade funcional entre os vdrios perfodos, que €
assequrada mediante reconstrugdes constantes das aquisigfes. Esta
mos assim reservando 3 crianca o papel que deve ter na construgado
do seu conhecimento - o de um sujeito ativoe que progride por si
mesmo, mas ajudado pelo meio. Mas tal conduta sé se justifica se
0 que se pretende com a fducagio & formar individuos crfticos e

reflexivos e n3o meros repetidores de respostas prontas.

!
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DA PRATICA A “PRATICA™ - UMA PROPOSTA DE EXTENSAO CONCRETIZADA.
Ivani Aparecida Rogatti Omura, Universidade Estadua) de Maringd.

(PR).
Dbjetivos: Geral - Organizacdo e execugdo de um Cur

so de Extens3o para alunos do 2¢ grau com atividade fim do Estd-
gio Supervisionado em Pritica de Ensino de Histéria; Estudos So-

ciais e OSPB II.
Especificos - Instrumentalizar os alunos da

plina na selegdo de leituras, organizagdo e elaboracdo de textos

disci-

diddticos.
- Levd-los a testar os instrumentos pro

duzidos através de técnicas diferenciadas,
_ Avaliar o referencial tedrico e a me-

todologia empregada.
Symdrio: Génese da proposta
- educagdo e instrugdo - algumas questdes
- o livro diddtico - algumas ressalvas
- o professor e o educador - algumas saidas
0 embri3o da proposta
_ discussio e definigdo do tratamento metodo
18gico
- delimitac3o da operacionalidade
A proposta em acido
- execugioc do Curso de Extensdo sobre:" A Co

Yonizacdo do Norte do Parand" - 30 h/a
- 0s prés e os contras - revisio critica.

CRAMATIZACAO DO TEXTO LITERARIO EM SALA DE AULA - Esther Seares.
As técnicas de dramatizagdo raramente sdo aprofunda

das em cursos de Pritica de Ensino mas sdo sempre muito emprega-
na

das pelos professores de quase todas as dreas. Infelizmente,

maioria das vezes, ¢ trabaltho resultante € um conjunto de compor

tamentos estereotipados onde o texte literdrio serve apenas de
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pretexto, de roteiro. Meu objetivo, nesta apresentagdo, €& suge-
rir uma metodologia para trabalhar dramaticamente ¢ texto sem per
der de vista a sua dimensie literdria. B
E precico estimular, proteger, salvar, a comunhdo en
tre o leitor-aluno e o autor - a comunicagdo a interagdo, o encon
tro migico que se faz através e por causa da obra de arte, neste
caso, 0 texto literdrio.
ENSINO DE HISTORIA NA 52 SERIE: REFLEXOES SOBRE SUA PRATICA.
Helenice Ciampi. {Dep. de Tecnologia do Centro de Educagio e Dep.
de Histdria da Fac. de Filosofia - PUCSP).

0 projeto preocupado com a intima ligag¢do entre pro-

dugdo e transmissdo do conhecimento, prople repensar o ensino da
Histdria em si mesmo nos tré&s graus de ensino. Detém-se entretan-
to, na discussdo dessa questdo na 52 série, sensibilizado com a
desorientag3oc dos professores, em relagdo ao conteldo a ser trang
mitico, indefinig8o e perplexidade acentuada com a benéfica exclu
sio dos Estudos Sociais. B

As reflexdes que embasaram a busca de novas alterna-
tivas para o ensino da Histdria centralizaram - se em dois eixos:
12) a relagdo entre o saber e o poder, e o que significa a produ-
¢3o do conhecimento no 12 e 22 graus, superando a mera reprodugdo
do ensino do 39 grau. 22) a natureza do ensino e da concepgdo de
Histéria com a qual se trabalha, dentro das atuais limitagdes do
ensino-aprendizagem,

A experiéncia orientou-se no sentido de, questionan-
do o lugar do discurso competente, levar o aluno e o professor a
elaborarem um estudo e uma reflexdo de uma realidade histdrica
concreta, estabelecendo as relagdes que explicam o processo dessa
mesma realidade.

Nio se trata de regegar e abandonar pura e simples-
mente o conteddo e/ou o livro diddtico, mas colocar em seu lugar,
como alternativa, um principio: a garantia de uma reflexdo de na-
tureza histérica.0 que isto significa? Quais as suas implicagdes

no ensino de 12 grau ?
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ENSINO DE LINGUA MATERNA: A ORALIDADE NECESSARIA.
Alice Vieira, Hercilia 7. de Miranda e Maria Thereza Fraga Rocco-
Faculdade de Educac3o da Universidade de Sio Paulo - Sdo Paulo.

0 painel dever§ abordar, de forma geral, aspectos re
lativos a uma maior preocupagdo com o desenvolvimento da oralida-

de no ensino de lingua materna.
Os principais t6picos a serem trabalhados referem-se

1. 0 oral: marginaltidade X normalidade em sala de au
la.
Nesse item serlo focalizados também pontos concer
nentes & relacdo entre a orlidade do alunc e a o-
ralidade "re-produzida" dos "media"{noc caso, a TV).

2. 0 oral através de atividades dramdticas,
Que contribuigdes as técnicas trazem ao
nho oral da crianca em 1fngua materna,
em outras linguagens.

3. 0 oral através de exercicios propostos em
manuais diddticos e paradiddticos de Comunicagdo

Uma visdo critica.

desempe-
bem como

alguns

e Expressio.

ESTAGIARIO: QUEM E VOCE 7 - Eugénia Braga Montemor ( Faculdade de
Educac3o UNICAMP-SP), Maria Cristina Malta-Pretti (Faculdade de
Educacdo-UNICAMP-SP), Maria Soledad Mas Gandini (Faculdade de Edu
cacdo UNTCAMP-SP), Licia Maria de Castro Gabos ( Faculdade de Edu
cac3o-UNILANP-SP), e Ricardo Ribeiro Rodrigues -(Faculdade de Edu-
cacio-UNICAMP-SP).

Na tentativa de configurar o perfil do estagidrio e
do estdgio de Prdtica de fnsino de Biologia, na visdo do aluno de
29 grau, os alunos de Prdtica de Ensino de Biologia e Estdgio Su-

pervisionado [l da FE-UNICAMP, como parte das atividades do curso
ng 29 semestre de 84, elaboraram um instrumento de coleta de da-
dos, aplicaram este instrumento nas classes em gue estagiaram e a

nalisaram os resultados obtidos.



WY " w mw -

100.

As questdes que compuzeram o instrumento de coleta
de dados abordaram aspectos relativos ao conhecimento que o aluno
das classes em que se realizaram os estdgios tem dos estagidrios
das atividades por eles desenvolvidas, como foi ~<ua atuaegdo em

termos do ensinp-aprendizagem e ainda buscaram levantar as expec-
tativas do aluno do 29 grau com relagdao ao estdgio.

Cabe ressaltar gue este & um trabaiho dos 3lunos de
Prdtica de Ensino de Biologia e Estdgio Supervisionado I, no 22

semestre de 84. Ao professor da disciplina coube apenas organizar
as idéias e auxilid-los no trabalho de andlise das informagdes co

lhidas.

INTEGRACAO DE ATIVIDADES DA DIDATICA, PRATICA DE ENSINO E ESTA-
G10S SUPERYISIONADOS NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA.
Thercza Marini, Josefa Aparecida G. Grigoli, Tereza de J.F.5chei-
de, IPEA-UNESP - Presidente Prudente (S.P.).

0 questionamento entre professores de Didatica e Prd

tica de Ensino acerca da formagio do professor de Matemdtica para

atuar com eficiéncia na Escola de 19 e 29 graus, fez surgir uma
proposta de integracdo de atividades destas disciplinas que come-
¢ou a4 ser delineada no ano de 1984. Partiu-se do pressuposto de
que o licenciando deve ter oportunidade de analisar problemas e
vivenciar situacdes relacionados com seu campo especifico de tra-
balho com vistas a uma prdtica zducativa consciente e eficaz face
32 realidade em que vird a atvar. Assim sendo, o Estédgio Supervi-
sionado foi organizado retomando, da Diddtica, a andlise da pro-
blemidtica de ensino de 1% e 29 graus, bem como 03 principiocs nor-
teadores de uma metodologia que se realiza pela integragdo préti-
ca-teoria-prdtica. As atividades foram formalmente organizadas em
Observagdo, Participagdo e Regéncia, porém com enfoque diferente
convencional. As atividadec A~ (tbservagdo constitviram em elemen-
atividades

liberdade

tos norteadores das etapas seguintes. A tfnica destas

foy a andlise da postura do prolessor que possibilita
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de expressio e ajuda o aluno descobrir-se como ser participante.
Nesta etapa é importante que 0s estagidrios vivenciem as diferen
tes realidades de nossa escola piblica: desde escolas cuja clien
tela provenha de setores intermedifrios da populagdo até escolas
cuja clientela pertenga 2 setores marginatizados, passando pelos
cursos noturnos. Importante, também, & notar o preparo do profes
sor e a sua atuacgdc ac lfdar com as diferentes situagdes que ca-
da uma dessas realidades imple. A culminincia realizou-se, atra
vés de um semindrio onde as Onservagdes foram discutidas 2 tuz
das propostas teéricas que fundamentam aquela posigdo. As ativi-
dades de Participagdo e Reg&ncia foram planejadas e conduzidas a
partir da reatidade analisada, tendo como pressuposto que a agdo
do professor verdadeiramente comprometido com a fungdo docente €
a que possibilita ao aluno descobrir-se como individuo atuante.
Deste trabalho surgiu uma proposta de planejamento conjunto da
Matemitica de 12 e 22 Graus com 0S Estdgfos Supervisionados.

MANUAL DE ESTAGIARIO DA UGF - Paulina Celi Gama de Carvalho.
A Coordenagdo de Estdgio da Univesidade Gama Filho
do Manual do Estdgio que entrard em vigor a

fard apresentagdo
partir de 85.1.
Observagdo: Ser3o distribufdos exemplares a cada Faculdade e ou

Universidade.

MEMORIA FOTOGRAFICA DA REVOLUGRO MEXICANA - Maria Lfigia Coelho
Prado, professora do Departamento de Histéria da FFLCH DA USP,
$30 Paulo. Andréa di Pace, estudante do Departamento de Histé-
ria da FFLCH DA USP, S3o Paulo. Celina Costa de Freitas, estu-
dante do Departamento de Histéria da FFLCH DA USP, S3o0 Paulo.
Jélio César Pimente) Pinto Filho, estudante do Departamento de
Histéria da FFLCH DA USP, S3o Paulo.

Buscando viabilizar a utilizagio de uma nova
guagem {a fotografia) para o ensino de Histéria, alunos da

1in-
usep
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realizaram um projeto de pesqui3 visando compor uma memdria fo-
togrdafica da Revolugdo Mexicana
0 trabalho envolveu,

inicialmente, o levantamento e

a selecdo do material existente e disponivel sobre o tema. For-
mou-se entdc, uma exposigdo fotogrdfica e um acervo de stides,am
bos apotados por textos (fragmentos de poemas, misicas, etc) qu;
visavam facilitar a leitura do material.

Finalmente, a exao:icao das fotos foi composta bus-
cando espago ¢ forma especifica,

0 CURSO NOTURNO - umA TENTATIVA DE DINAMIZACARO - Elza Yasuko Pas

sini.
1 - Diagnéstico da atual situagdo do Curso Noturno.
2 - 0 problema dos livros Didédticos: superficialida
de, inadeguacdo a realidade dos alunos, pensamentos prontos, fal

ta de espago para uma real participagdo do aluno, falhas na pro-

gressao ldgica, linguagem inadequada, falta de conteddo, inter-

rupgdes infantis, erros conceituais, erros nos mapas,figuras sem
a devida localizagido.
3 - Objetivos desta experiéncia:
A - A busca do aluno independente e permanente,
através de hibitos de leitura crftica.
B - A procura de uma Geografia da Vida, dinami-
zada através dos interesses e participagdo
do aluno.
4 - A experiéncia:
séries do Curso No-

A - Universo - alunos de 72

turno do E.E.P.G. Deputado Helson Fernandes.

Método:
respeitar o pensamento e o interesse do alu

Ensino individualizado, tentando

no. Dentro de um tema geral escolhido pela
classe, no inicio de cada bimestre, cada a-
aluno 18 o que lhe interessa. A aula de de-
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senvolve em sala-ambiente, onde o aluno en-
contra o material para sua pesquisa: jor-

nais, revistas, livros, mapas, globos e 1i-

vros diddticos. 0 aluno desenvolve 0 Sseu
trabalho em dois médulos: escrito e debate
dos artigos lidos. 0 aluno pode optar pela

forma de expor.
¢ - 0 professor subsidia a pesquisa, coordena o de-
bate, auxilia a confecgdo dos textos.

0 DESPERTAR E 0 PROCESSO DA ALFABETIZAGAQ - Maria Stella Passaro
Degrau Fscola Integrada - S3o Paulo - Coordenadora; Ma-

Spingla,
ria Ulhda Cintra de Moraes, Degrau Escola Integrada - Sdo Paulo;
Sandra Maria Blauth Bajesteiro, Degrau Escola Integrada- S3o Pau

lo.
0 desenvolvimento do esquema corporal na faixa eté-

ria de 5 & 7 anos.
A importdncia do vocabuldrio e da organizagio de
pensamentn como pré-requisitos para que ocorra a alfabetizagao.
A liberagado da criattvidade e do raciocicio 1dgico

dentro da matemitica.

0 EFEITO DO NIVEL DE EXIGENCIA DAS TAREFAS DA PRATICA SUPERVISIQ
NADA DF ENSTNO DA PSICOLOGIA E KA ANSEDADE:ESTADO DO ALUND - An-
tonia Maria Diniz_Gomes - Universidade Gama Filho - Rio de Janei
ro.
Objetivos: a) Verificar se h4 de fato um aumente sig
nificativo da ansiedade
b) Levantar para investigagdo em estudos

posteriores, os possivels determinantes desse aumento de ansieda

de.

¢) Melhorar o atendimento dos alunos de

Pratica Supervisionada do Ensino de Psicologia 8 na Universidade
Gama Filho.
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Nossa experiéncia com © trabalho docente em turmas
de Prética Supervisionada de Ensino, mostrou-nos um possfvel au-
mento do nivel de ansigcdade dos

alunos durante o periodos Jletivo

de desenvolvimento desta disciplina, cincidindo este aumenlar de
ansiedade com a crescente dificuldade das atividades propostas.
Observamos que tal aumento de ansiedade interfere no
desempenho do alunc, causando prejuizo ne seu rendimento.
Observagdo: Esta pesquisa estd sendo realizada na UGF com todos a
lunos do Curso de psicologia inscritos na disciptina Prdtica do
Fnsino da Psicologia B, no periodo a84,?2.
ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS NA ESCOLA TENCNICA DE SA0 PAULO- Maria

Inés Fernandes Pitta - Escola fécnlca federal de S3o Paulo - Sido

Paulo; Maria Neuma de Barros Garcia - Escola Técnica Federal de

Sio Paulo - S3o Paulo; Nidia Leonardi Boaventura - Escola Técnica

de S3o Paule - Sdo Paulo; Jodo Batista Neto Chamadoira - Escola

Técnica Federal de Sdo Paulo - S3o Paulo; Fernando José Valiengo

Furquim de Campos - Escola Técnica Federal de S3o Paulo - S3o Pau
lo.

Objetivo - Visdo geral da Filosofia e do desenvolvi-
mento do ensino das disciplinas de Cigéncias Humanas na Escola Téc
nica Federal de S3o Paulo.

Aspectos principais - 1) Caracteristicas da Escola
2) Filosofia do Trabalho - Formagdo do aluno enquanto agente modi
ficador e participante da sociedade, integrando a formagdo técni-
ca e humanistica ~ desenvolvendo o senso critico e a conséiéncia,
de sua realidade. 3) Relato das experiéncias por disciplina - Lin
gua Portuguesa {Redagdo); Lingua Estrangeira (Inglés); Estudos Re
gionais;

Histéria e Educacdo Artistica. 4) Dificuldades encontra-

das para o desenv~lvimento do trabalho.
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PRATICA DE ENSINO DE EDUCACAD FISICA: UM NOVO ENFOQUE. Celso Sou-
za; Jair Henrigque Alves; Viktor Shigunov. Universidade Estadual

de Maringé.
A Pritica de Ensino de Fducado Fisica da Universida

de Estadual de Maringd tem por objetivo dar uma visdo global do

processy ingino-aprendizagem, através do estdgio supervisionado

bem como oportunizar expe-

nos difcientes graus de escolaridade,
ridncias em tarefas cada vez mais complexas dentro do sistema edu
modificagBes

cacional. Ho decorrer dos anos houve necessidade de

que atendessem 2 demanda e evolugdo da Educagdo Fisica. Inicial-
esta disciplina exigia estégio de 52 a B2 série e 22 grau

Isto evoluiu com a inclusdo do es

mente,
!'em um curriculo por disciplina.

tégio de 17 grau de 13, a 4?2 série r atualmente o estdgio compre-

ende: as creches, pré- escalas, 12 grau de 18 3 82,
Além dos aspectos acima

22 grau curri-

culo por discipiina e 29 grau magistério.

mencicnados Toram ‘ntroduzidas novas estratégias de ensino-apren-
dizagem enir2 cutras, a consultoria e © semindrio. Com isso espe-
ra-se at ngir os ubjetivos propostos de uma educacdo global. As
exper i8nc as desenyolvidas constam da seguinte metodologia de tra
balho:
| dade e diregdes de classes de 12 e 29 graus.
i to pelo feedbark apresentadn através de questiondrios, relatérios

estdgio

ohservagdo e participagdo nos diferentes graus de escolari
Observa-se no momen-

e contatas com professores € diretores de escolas que 0
estratégias

pstd 2y - wentendo resultados proficuos, bem como as

introduzidas.

PRATICA DE ENSIHNO: UMA CXPERICNCIA CONCRETA™. Ricardo Cusinato -
| URESP - Campus Araraquara, 5.P;

Com este texto pretendo divulgar o trabalho que se
desenvolve no ILCSE na dis ciplina Prdtica de tnsino de Ciéncuras
De modo geral tra-

1 Sociais e, a¢ MESRY fempo, trazd-lo ap debate.

¢go a experiéncia de P.E. na relagdo com © 19 ¢ 20 graus durante

os estdgios, no perfcdo de 1879 a 1984,
De uma situagdo

procurando caracterzar

cada fase a mostrar a sui eyolugdo. desordenada
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antes de 1979, passando peles primeiros contatos com 2 rede de em
sino de 1979 a 1981 através de aulas de "recuperagdo" com hord-
rios-extras ao curso, para a partir de 1981 e gradativamente até
1984, atingir a realizagio da proposta, onde o estagidrio apés”ob
servar" algumas aulas na rede, é orientado e assume a docéncia em
hordrio regular, com a classe real. Parece-me que esta experién-
cia estd levando até s (¢ltimas consequéncias uma proposta de re-

lagdo com o ensino de 19 e 22 graus.

PROJETO EXPERIMENTAL DE PRATICA DE ENSINO - Araci Asinelli da luz
Suely

Marisa Fernandes Nunes, S6nia Maria Marchiorato Carneiro,
Carta Cardoso e Vilma Marcassa Barra. Setor de Educacdo da Univer

sidade Federal do i .-and.

A Prética de Ensino, nos curriculos dos Cursos de Li
cenciatura da UFPR., & concebida, pelos professores da disciplina
como o momento em qQue se oferegg‘ao aluno-mestre a oportunidade
de desenvolver uma experi@ncia de ag3¢c profissional que lhe
picie o aumento da capacidade de dominar os elementos pedagdgicos
necessdrios ao desempenho do navel de professor de uma drea de
ensino. O domi.aio de tais alemestos implica que a prédtica pedagd-
portanto,

pro-

gica seja constantemente questionada e reconstruida e,
o cardter instrumental da disciplina deve ir acompanhado de um es

pirito critico que permita explicitar as miltiplas relacdes dos
problemas educacionais. Porém, a situagdo atual da Universidade
{inclusive as modificagdes do perfodo letive, face ao moyimento

de paralizacdo docente) e a diftculdade de sua -articvlagdo com ©S

sistemas de ensino de 12 e 2° g-aus, ndo permitem que isto ocorra.

Estas consideracdes, portanto, condicionam, num tra-
balho conjunto de professores d: Prdtica de Ensino, 2 redefinigdo
de uma nova postura no desenvolvimento da Prética de Ensino, de-
sencadeando novas estratégias que permitam o alcance dos seguin-
tes objetivos: a) situar o aluno-mestre na problemitica do ensino
de 19 e 22 graus, de forma a tornd-lo capaz de compreénder as mil
tiplas relagdes do contexto educacional; b) organizar formas de
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experiéncias de ensino para que 0 aluno-mestre possa aplicar o0

insrumental

construgdo de uma nova pritica pedagégica;
e atuar na realidade escolar, que po-

adquirido durante o curso, no questionamento e na

c) criar condigdes

gue permitam ao alung-mestr
por meio de sua pritica profissional.

derd ser modificada
concomitantemen-

A implementagdoc do projeto ocorre,
uma atividade em grande grupo,
a redonda, com a parti-
outra

te, com dois tipos de atividades:
sob a forma de semindrio, palestra ou mes

cipagdo de alunos de diferentes cursas de Licenciatura e,

atividade em pequenos grupos, <ob a orientagdo do professor espe

cifico de cada Prdtica de Ensinog,
tendo em vista a realizagado de estdgios de diversas

no campo especifico do conheci

for-
mento, or

mas, em escolas da comunidade.

MEMORIA - ESCOLA - COMUNIDAOE - PROJETO PRO-MEMORIA - FUNDACAD
PARA O LIVRO ESCOLAR - SECRETARIA DA EDUCAGRO - SP.

Célia R. de Toledo lLucena
Meméria histdrica e preservagdo:
tes valores, jncorporados pelas escolas.

as do projeto pré-memdria.

importdncia des-

Pontos bdsicos, propost

Acervo vivo da meméria local: coleta de documen-
tos, depoimentos, entrevistas, arquivo e registro.
0 registro enguanto material instrucional.

Sugestdes de atividades relativas ao préprio meio.

11ca 0. de Almeida Vianna
Uma nova maneira de

pensar sobre planejamento es-

colar.
Postura da escola e do professor num trabatho in-
tegrado a realidade local.

Desafio da atividade participativa, yinculando es

cola-comunidade.
Visio critica do material diditico.
Sugestdes diddticas relativas 3 memdria local.
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REDACAQ INTEGRADA A ARTES: UMA EXPERIENCIA DE PRATICA DE ENSIRO
EM ESCOLA PUBLICA - Alda Maria Borges Cunha e Vera Maria Tietz-
mann Silva - Universidade Catdlica de Goids, Goidnia, Goids.

A partir de um convénio firmado entre a Universida

de Catdlica de Goids e a Prefeitura de Goidnia, iniciou-se wuma

proposta de busca da melhoria do ensino nas escolas da rede mu-
nicipal, através do estdgio supervisionado. Procurou-se detec-
tar por meio da experiéncia concreta desenvolvida nos

de como se di nas escolas do municipio ,

estdgios

o processo pedagégico
destacando seus entraves mais significativos € elaborando pro-
posta de trabalho conjunto fscola-Universidade.

Nesse context¢, :aiizou-se uma experiéncia didéti

co-pedagdgica de redagao integrada a artes. 0 projeto estabele-

ceu duas metas: primeiro, buscou a melhoria do nivel da escrita

e criatividade de uma turma de 42 série pelo treinamento de um

tipo especifico de narracdo (fdbula, apdlogo e conto,
pela reprodugdo dos melhores textos, transforma

sucessiva

mente); depois,
dos em livrinhos ilustrados pelos préprios alunos, promoveu 0
enriquecimento do acervo da modesta biblioteca escolar. 0 mate-
rial de leitura resultante dessa experiéncia destinou - se as

classes de pré e primeira série da mesma escola.

SENSIBILIZACRO, FORMA DE ATINGIR A INTERDISCIPLINARIDADE ?
Marta Licia Sanches - Coordenadora; Vania de Oliveira Simdes.
Objetivos: Através de técnicas de

e Estudos Seciais tentar a-

sensibilizagdo
nas 4reas de Comunicagdo Expressdo
tingir um momento de interagao.

Observacgdo: As pessoas precisardo inscrever-se pa-
ra este painel, afim de que possamos organizar o material neces
sdrio: nimero mdximo de pessoas 20.

T
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0 ESTAGIO SUPERVISIONADC DE HISTORIA: DUAS EXPERIENCIAS CONFLI-
Marina Pizza de Sampaio Goés,

TANTES. - Elza Nadai, feusp, S.P.,
.p., Luzia Célia Damia

EEPS "Virgilia Alves de Carvatho Pinto",
S.P., Luiz Alberto Aguiltar, S.P.

0 objetivo desse trabalho & analisar duas experién-
realiza-

ni, Feusp,

cias divergentes de estdgio supervisionado de Histdria

dos na rede publica de ensino. Pretendemos discutir as varidveis

jntervenientes no processo, ressaltando aguelas de maior signifi

cado.

UMA PROPOSTA DE ENSIND: A PROBLEMATICA ALFABETIZACAD £ POBREZA
trabalhe educacional da Fave-

Mariza Cardoso: aluna da ECA(USP);
alupna de lLetras e

1a Buraco Quente (capital).; Tatiana Piccardi:
da Educacio (USP); mesmo trabalho.
0 trabalho que apresentamos,

que temos junto a criangas da fevela Buraco Quente, nesta
tumbrar um caminho edu

fruto da experiéncia

capi-
tal, tem por nhjetivo principal tentar vis
que seja coerente Com nossa realidade e

Propomos um real voltar-se para den-
vi-

cacional para o Brasil
vis3o de mundo especificas.
tro de nds mesmos {todos os ligados ao
gor), pois acreditamos que as solugdes
as realmente revolucionirias} vém desta postura.

Abordamos principalmente 0 problema alfabetizacdo €
mas a postura é indica-
todas as

sistema de ensing em

fa longo prazo, portanto

pobreza, pois na verdade tudo comega ai,
da para o ensino em todos os nfveis e para alunos de

classes sociais (que pretensdo...)
Todo o nosso trabalho tem como ponto de partida a
aplicdvel

visdo educacional de Pauylo Freire, a nosso Ver também

no ensino regular de criangas.
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SUMARIOQ

A. A Politica na Pritica de Ensino

- Coordenagdo:
- Componentes:

funice Guarim yieira
Mauricio Tragetenberg
vanilda P. Paiva
Walter Esteves Garcia

B. 0 didlogo na Pritica de Ensino

. Coordenagdo:

- Componentes:

lvani Catarina Arantes Fazenda

Joel Martins
Moacir Gadotti
Te¢filo de Queiroz Junior

C. A Pesquisa na pritica de Ensino

- {oordenagdo:
- Componentes:

I11. Painéis

Marisa Del Cioppo Elias

Anna Maria Pessod de Carvalho
Ana Miria Saul

José Carlos Libdneo
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I - 0 papel da polftica na prética de ensino

-

. A Pesquisa, a Formagdo do Profissional e a Pritica do Dia a Dia.

Dulce Maria Pompeo de Camargo Leme/Ernesta Zamboni/Helena Cos
ta Lopes de Freitas/Maria José Pereira Monteiro de Almeida (UEC/SP).

2. A Prédtica do Didlogo e © Didlogo na Prética {De Ensino)

Regina Taam Dar {Rio de Janeiro}

3. 57ng§ﬁao da Responsabilidade Pessoal na Prética de Ensino.
Andrea Nehring/Denise martinez/Daisy Palma Mola/Neyde Freitas
Angela Maria Biz Rosa Antunes. {PUC-SP)

4. A Reintrodugdo da Filosofia no 22 Grau.
Milton Meira do Natcimento/Franklin Leopoldo e SitvafLuadir
Barufi (USP-SP).

5. Agbes Integradas que Permitem a Melhoria do Curso e Auxiliam as Agles da

Pritica de Ensino de Ciéncias € Biologia.
Maria Raineldes Tosi/Sebastido Garcia Costa/Helio Gonzalez /
Arcy Sebastilo Pereira Quaglio/José Eduardo Diotto. (PUCCAMP-SP}.

6. Estégio Supervisionado em Fducagdo Fisica: discutindo e buscando alterna-

tivas.
vera Liucia Costa Ferreira (UGF-RJ).

7. Uma Experiéncia de Estdgio em Equipe Interdisciplinar:
Cl4udic Manoel Péres da Rocha e Silva/Eliseth Faria Silva/
Gislaine Maria de Carvalho/Thereza $oares Péres/Vania VAlladares Coelho
de Andrade {PUC-MG).




10.

11.

12.

13.

112

Pesquisa e Pritica de Ensino de Sociologia.
Maria Salete Val de Poe! (UFP-Paraiba)

Pratica de Ensino & Servigo de Quem ?
Helpisa Dupas Penteado/Nidia Nacib Pontuschka/Circe Maria Fer
nandes Bittencourt/Eulina Pacheco Lufti/Stella Maria de f.Quentel(USP/SPY.

Praticagem de Ensino: uma experifncia andragdgica.
Maria Helena Figueiredo Medina {UGF-RJ).

Prdtica de Ensino: Alcance € Limitagles.
Ricardo Cusinate {(UNESP-Araraguara/SP).

Pritica de Ensino ao Servigo da Renovagdo do Ensino de Ciéncias.
Maria Inés Copello de Levy/Ana Maria Cafruni (URG/Ric Grande

do Sul}.

Texto do Aluno X Livro Diddtico
£1za Yasuko Passini (SP).

113,

II - INTEGRAGAO TEORIA E PRATICA: restrigles e viabilidades

1. A Integragdc Teoria e Pritica na Formagdo do Professor no Instituto de Le

tras, Ciéncias Sociais e Educagdo. (UNESP/AraraquaralSP)
Berenice Crestana Guardia/ftuciana Maria Giovani/Marilia Mar-

tins Coelho

2 A Prética de Ensino de Matemdtica em Escola Estadual de Primeirg Grau, Na
Periferia-Uma Experiéncia da UNIMEP {UNlMEP/Piracicaba/SP)
Marineusa Gazzetta

3. A Pritica de Ensino em Educagdo Especial (UNESP/Mari1ia/SP)

Jilia Kawasaki Hori
4. A Realidade Nua e Crua-da Prética de Ensino e do Estdgio Supervisionado
(EESE Prof. Alberto Conte/PUCSP/FF NSra.Medianeira/SP)

Maria José Guedes/Dulce Filgueira Arena/Many Ravagnani
zinha M. Pereira Leite

Yar-

gas/Maria Licia figueira Otake/Maria Tere

5. A Recuyperagio Paralela Cemo Atividade do Estagidrio de Prética dec Ensino

(UGF/RJ)

Paulina Celi Gama de Carvalho/Gilda Maria Grumbach de Mendon

ga/Ricamar Peres de Brito Fernandes Maia.

6. Andlise Critico-Metodoldgica de um Plano de Estdgio Supervisionado {sP)

Maria do Carmo Bezerra Leite

7. Da Forma ao Contelido {USP/Ribeirao Preto/SP)
Marisa Ranwos Barbieri/Célia Pezzolo de Carvalho/Natalina Apa

recida taguna Sicca.
8. Escola Normal: Relato de uma Pratica de Ensino na EEPSG "Carlos Gomes",
yeestruturagdo {EEPSG"Carlos Gomes" /Campinas/SP}.

Campinas, visando sua
e Nardini Dantas de Cam-

fristina Alvim Castello Branco/Ilren

pos/Jussara Almeida Dias.

e —————E
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11.

15

. (0 Fazer Educativo na Matemdtica

.14,

. Experiéncia em Prdtica de Ensino em Ciéncias Sociais na UFPA {UTPA/Pard)

Maria de Nazareth Soeiro Cerqueira

Integracdo entre Conteldo e Desempenho (UNESP/S30 José do Rio Preto/SP)
Lafayete Ibraim Salimon/Gisela M. de L. Braga/Maria Alice A.
de Souza/Yara Safadu

Leitura Criativa: Ensino e Aprendizagem (Inst? de Psicologia/USP/SP)

Carmem Lidcia Hussein

. Levantamento de Opinides de Professores Sobre o Estdgio e o Estagidrio

{C.1.€.S. Farias Brito/SP)
Maria Tereza Gomes Pereira/Rail Gebara José/Ana Maria Ha-

ceira Pires/Beatriz Costa Bernardes.

. Novo Conceito na prdtica de ensino do ORIGAMI {Dobraduras de Papel)

Maria Helena Cosia valente Aschenbach - Sdo Paulo

{sr)
Anna Regina Lanrer de Moura/Dione Lucchesi de Carvalho/An-

t6nio José Lopes/Maria Vergnica Rezende de Azevedo/Anna franchi

. 0 Papel das Praticas de Ensino de Portugués e Historia Segundo uma Di-

mensdo Reflexiva e Humanictica. (UFS/Sergipe)
Adria de Araujo Ramos Lavres/Horténcia Sales Cardoso

. 0 Servigo de Pritica de Ensino e Estdgio Supervisionado na Universidade

do Ric Grande { Rio Grande /RGS)
Maria Lilia de Abreu Costa

19.

20.

2.

27,

23

115,

perspectivas de Intercimbio entre a Escola de 32, 12 e 22 graus. {usp/

Ribeir3o Preto/SP)
Marisa Ramos Barbieri/Célia Pezzolo de Carvalho/Ratalina

Aparecida Laguna Sicca/ Regina Licia Barboni de Nascimento/Marta Cury

Pritira de Ensino de Lfnguas na FEUSP {USP/SP)
Glaucia d°01im Ferro/Aleksandar Jovanovic/fJodo Teodoro

d i.1im Marote/Lilian de Abreu pessoa/José Carlos Cintra de Souza.

Prdtica de Ensino de 12 grau nos Cursos de Pedagogia: Uma Alternativa
para Metodologia de Ensino de Matemdtica. (UFMS/MS)

Ana Maria Sampaio Domingues

fnsino: Disciplina de Passagem (UsP/Ribeirdo Preto/SP)
Marisa Ramos Barbieri/Célia Pezzolo de Carvalho/Natalina

Aparvc ida Laguna Sicca/Regina Liicia Barboni D.Nascimento/Maria Cury

Pritioy ¢

Principive, Filosofia e Politita da Pritica de Ensino na frea Cienti-
{UsP/SP).
Osvaldo Frota Pessoa/Clizabeth da Conceigdo Sanlos Guima-

r3es/K leber [ilgueiras Bastos/Heyrton Bessa/Dirce Mlmeida lerreira.

fica

T Lt i aperoydn para a Fragmentacdo do Conhecimento (PUC/SP)

ffenauro Roberto de 0liveia/Nobuko Kawashita

anos de escolar idade:a formagao do professor.
E1za Nadai(FEUSP)/Ernesta Zambomi (UNICAMP)/ Circe Maria
fernandes Bittencourt (EEPSG Architiclinio Santos)

caoe s U

A Histo
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[1I - A Pesquisa na Pritica de Ensino

01. A avaliagio nas Priticas de Ensing
Carnciro, Antonic Lineo; luz, Araci Asinelli da; Carneiro,

SHnia Maria Marchorato (Univ.Fed. do Parand)

07, A contribyigao do Semindrro e da Consultoria na Disciptina Prdtica de
Fneine de Flucaghs £ 7ica na Universidade Estadual de Maringd
Shiqunsy, Viklor; Alves, Jair Henrige; Sovza, Celso {(Univ.

Fstadua)l de Maringd/PR)

03. A diditicy associxdy 3 pritica pedagdgica dos professores.
Dentas, Nenve de Sd; Borges, Hélia Vicira Freire; Souza,

Djanira Brasitine deg Pernambuco, Marta Maria{Univ_fed.do RG do Norle)

(1. A esonla, afeira v c18ncias, 3 cidede e a comunidada

lomano, Helga Person; Romano, Agnes Per son{SP}

RLITS SVER TS dioprofe soren e Efqica e Biologia: alternativas de cursos
¢ estdgios e Prétice de Ensine
Carvaltio, Ana Maria Pessoa de; Filho, Moa.yr Ribeiro do
valle; Krasilchick, Myriam; Irivelato, Silvia Luzia frateschi (Fac. de

{duc . da Univ. de S3o Paulo).

06 As o pmoencias de Prdtica de Ensine de Fducagdo Fisica na U.E.M. no 10
grau - de 12 g 4? <éries-nas escolas publicas de Maringd
Alves, Jeir Henrigue; Souza, Celso; Shigunor, Viktor {Univ.

Estadual de Maringd/PR)

07. Contribuigdu da teoria de Piaget para a Prdtica fducativa.
Zorzi, Ja'me Luiz; Seber, Maria da Gléria(Escola Const./SP).

4ﬂ-JL------‘-"'-"'-—-----l-lI'l-iIllIIilll.liii.illlllllllllllIiV




08.

09.

1t.

12.

. Ensin

7.

Da Prédtica & Prdtica: uma Proposta de Extensdo Concretizada.
Omura, lvani Aparecida Rogatti{Univ. Est. de Maringd/PR).

Dramatizagdo do texto literdrio em sala de aula.
Soares, Esther (SP)

de Histdéria na 5%, série reflexdes sobre sua natureza e sua prd-

tica.
Ciampi, Helenia (PUC/SP).

Ensinn de lingua Materna: a oralidade necessdria
vieira, Alice; Miranda, Hercflia T. de; Rocco, maria Thereza

Fraga (Fac. de Educ. USP/SP}

Estagidrio: quem € vocé 7
Montemor, Eugénia Braga; Gabos, Licia Maria de Castro;
Pretti, Maria Christina Malta; Grandini, Maria Soledad Mas; Rodrigues,

Ricardo Ribeiro {(UNICAMP/SP)

Integragdo de atividades da diddtica, prdtica de ensino e estdgins su-
pervisionados nos cursns de 7ir onciatura em Matemdtica
W_. i, Theieza; Brigoli, Joseja Aparecida Gongalves;

Scheide, Tereza de Jusus Ferre a (UNESP/Pres. Prudente).

. Manual de estagidrio da UGF

Carvalho, Paulina Celi Gama de (UGF/RJ)

. Memdria fotogrifica da Revolugdo Mexicana

Prado, Maria Ligia Coelho{coord); Pinto Filho, Jilio Cesar
pimentel; Freitas, Celina Costa de; Pace, Andréa di. {F.F.C.H.USP)

. 0 curso noturno-uma tentativa de dinamizagdo

Passini, Elza Yasuko {SP)

.118.

17. 0 despertar € o processo de alfabetizagdo
Spinola, Maria Stella Passaro{coord); Moraes, Maria Ulhda
Cintra de Bejesteiro; Sandra Maria Blauth {Degrau Escola Integrada/SP).
18. 0 efeito 4o nivel de urgéncia da prdtica supervisionada de ensino da
Psicologia na ansiedade: Estado do aluno
Gomes, Antonia Maria Diniz (Univ.Gama Filho/RJ)
19.0 ensin v Cidno125 Humanas na Escola Federal de Sdo Paulo
Boaventura, Maria Inés Fernandes Pitta leonardi; Garcia,
Maria Neuma de Rarros; Chamadoira, Joao Batista Nelo; Cempos, fernando
José Valiengn furquim de (Escola Técnica Federal de 5.P.)
20, Py4tica de Erving de Educagdo Fisica: novo enfoque
Souza, Celso; Alves, Jair Henrique; Shigunov, Viktor
(Univ. [st. de Maringd, Parand).
21. Mética d Fnsino: uma exper iéncia concreta
Cusinato, Ricardo { UNESP/Araraquara/SP)
22, Projeto e.perimental de Prdtica de Ensino
Da Luz, Araci Asinelli; Carneiro, SOnia Maria Marchioreto;
Cardose, Sueli Carta; Nunes, Marisa Fernandes; Barra,Vilma Marcassa
(Univ. federal do Parand)
23, Prodete Mo-teedria-Escola-Comunidade
Lucena, Célia Reyina de Toledo; Vianna, lica Oliveira de
Aucida (Secret.de Estado da Educagdo/SP)
20 Reda,dr integrada 3 artes: ..a experiéncia de Prética de Ensino em fs

cola miblica
Cunha, Alda Maria Borges de; Silva, VYera Maria Tietzanamm

{Univ. Catdlica de Goids)
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25. Sensibilizacdo: forma de atingir a interdisciplinaridade ?
Sanches, Marta Licia(coord); Simdes, Vania de Oliveira,

26. Uma proposta de ensino: @ problemdtica alfabetizagdo e pobreza
Cardoso, Mariza; Piccardo, Tatiana (usP/sP)

.120.
RELAGAO DOS AUTORES POR PAINELS:

I - 0 papel da politica na pratica de ensino

- CUSINATE Ricardo: Pritica de Ensinp:Alcance e Limitagdes. (UNESP-Araraguara-

SP).

_ DART, Regina Taam: A Prética do Didloge e o Didlogo na Pratica (RJ)

_ FIRREIRA, Vera licia Costa: Estdgio Supervisionado em tducagdo Fisica: dis-

cutindo e buscando alternativas {PUCCAMP/SP).
- LFME, Dulie Maria Pompeu de Camargo £ outros: A Pesguisa, a Formagao do Pro
fissional e a Praticz do Dia a Dia {VEC/SP).

LEVY, Maria Inés Copello de, e outros: pratica de fnsino ao Servigo e a

Rennvagic do fnsino de Ciéncias (TURG/RGS).

_ MEDINA, Marii llelena fFiguciredn: Prdtica de Fnsino: uma experiéncia andragd

gica (UGF/RJ)

- NASCIMENTO, Milton Meira do, e outros: A Reintrodugao da Filosofia no 29

Grau (USP/SP}.

- NEHRING, Andréa e cutros: A Questdo da Responsabilidade Pessoal na Pratica

de Ensino (PUC/SP).
_ PASSINI, Elza Yasuko: Texto do Aluno X Livro Diddtico (SP)

- PENTEADD, Heloisa Dupas de Oliveira e outros: Pritica de Fnsino & Servigo

de Quem ? (USP/SP}.
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- POEL, Maria Salete Van de: Pesquisa e Pritica de Ensinc de Sociologia (UFP/
PARNIBA) . 11 - INTEGRAGAD TEQRIA E PRATICA: restricbes e viabilidades.

- SILVA, Cliudio Manue! Fires ca wocha e: Uma Experiéncia de Estdgio em Equi- — ASCHENBACH, Maria Helena Costa Valente: Novo Conceito na pridtica de ensino

pe Interdisciplinar (PUC/HMG). do ORIGAMI (Dobraduras de papel) {sp).

- T0SI, Maria Raineldas: Agdes Integradas que permitem a melhoria do curso e _ BARBIERI, Marisa Ramos e outros: Da forma ao Contetido

auxiliam as acdes de Préatica de Ensino de Biologia e Cibncias (PUCCAMP/SP).
- BARBIERI, Marisa Ramos: pritica de Ensino: Disciplina de Passagem

- BARBIERI, Marisa Ramos: Perspectivas de Intercambic entre a Escola de 39,
12 ¢ 22 graus {USP/Ribeirao Preto/SP).

— BRANCO, Cristina Alvim Castello, e outros: Escola Normal: Relato de  uma
Pritica de Ensino ma EEPSG "Carlos Gowes", Campinas, visando sua reestru-
turacdo. ([EPSG"Carlos Gomes"/Campinas/SP}.

- CARVALHO, Paulina Celi Gama de, € outros: A Recuperacdo Paralela como Ati
vidade do Fstagidrio de Prdtica de Ensino (UGF/RJ).

- CERQUELRA Maria de Nazareth Sceiro: Experiéncia em Pratica de Ensino em
Ciéncias Sociais na UFPA (UFPA/Belém/Pard).

- COSTA, Maria Lilia de Abreu: 0 Servigo de Prdtica de fnsino e Estdgio Su-
pervisicnado na Universidade do Rio Grande (URG/RGS}.

_ DOMINGUES, Ana Maria Sampaio: Pritica de Ensino de 12 Grau nos cursos de
Pedagogia: Umg Alternativa para Metodologia de Ensino de Matemdtica.{UFMS/
MS).

- FERRQ, Cléudia d'01im Marote e outros: Pritica de Ensino de Linguas na
FEUSP {USP/SP}.
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GAZZETTA, Marineusa: A Prdtica de Ensino de Matemdtica em Escola Estadual
de Primeiro Grau, Na Periferia-Uma Experiéncia da UNINEP (UNIMEP/Piracica
ba/SP).

GUARDIA, Berenice Crestana e outros: A Inlegracdo Teoria e Prdtica na For
magdo do Professcr no Instituto de Letras, Ciéncias Sociais e Educagao.
{UNESP/ Araraquara/ SP).

CUTDLS, Maria Jusé e ocutros: A Realidade Nua e Crua - da Pritica de Ensi-
no e do Estdgio Supervisionado (EESG Prof. Alberto Conte/PUCSP/FF Nsra .
Medianeira/SP).

HORI, Jilia Kawasaki: A Prdtica de Ensino em Educagdo Especial ( UNESP /
Marilia/SP).

HUSSEIN, Carmen Lidcia: Leitura Criativa: Ensiro e Aprendizagem (INSTITUTO
PSICOLOGIA USP/SP).

LAVRES, Adria de Araujo Ramos. e outros: 0 papel das Prdticas de Ensino de
Portugués e Histéria Segundo uma Dimensdo Reflexiva e Humanistica (UFS /

Aracaju/ SE).

LEITE, Maria do Carmo Bezerra: Andlise Critico-Metodoldgica de um Plano de

Estdgio Supervisionado (SP}.

MONNA, Nelly Mendedez: Projecto de Perfeccionamento Docente en la Republi-
ca Argentina - OEA -BUENOS ATRES/ARGENTINA.

MOURA, Anna Regins Lanrer de, e outros: O farer Educativo na Matemdtica(SP)

OLIVEIRA, Benauro Roberto delr Uma Proposta de Superagdo para a Fragmentagio
do Conhecimento (PUC/SP).

.24,

- PEREIRA, Maria Tereza Gomes: Levantamento de Opinides de Professores Sobre
0 Estdgio e o Estagidrio (C.1.E.S. Farias Brito/sP).

- PESSOA, Osvaldo Frota, e outros: Principios, Filosofia e Polftica da Priti
ca de Ensino na Area Cientifica (Inst2 DE BIOLOGIA/USP/SP).

- SALIMON, Lafayete Ibraim: Integragdo entre Conteddo e Desempenho (UNESP /
SAD JOSE DO RIO PRETO/SP).
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III - Pesquisa na prdtica de Ensino
- ALVES, Jair Henriqe e outros: As experiéncias de Prdtica de ensino de Edu-
cagdo Fisica na U.E.M. no 12 grau, de 12, a 43 série nas escolas publicas

de Marings (Un. Fed.de Maringd/PR).

— BOAVENTURA Maria Inés Fernandes Pitta Leonardi e outros: 0 ensino de Cién-
cias Humanas na Escola Técnica Federal de S3o Paulo {ESCOLA TEC. de SP).

- CARDOSO, Mariza e outra: Uma proposta de ensino: a problemitica alfabetiza
c3o e pobreza ( USP/SP).

- CARNEIRO, Antdnio Lineo Luz e outros; A avaliagdo nas prdticas de ensino
(UN. FED. DO PARANA).

- CARVALHO, Ana Maria Pessoa de e outros: A formagdo de professores de Fi -
sica e Biologia: Alternativas de cursos e estdgios de Pratica de Ensino.
{Fac. de Educ. da UsPr/SP).

- CARVALHO, Paulina Celi Gama de: Manual de Estagidrio da UGM {UGF /RJ) .

- CIAMPI, Helenice: Ensino de Histdria na 63 série “reflexbes sobre sua na-
tureza e sua prdtica. {(PUC/SP)

- CUNHA, Alda Maria Borges da e outra: Redagdo integrada as artes: uma expc
riéncia de Pratica de Ensino em escola publica (Umiv. Cat. de Goids).

- CUSINATO, Ricardo: Pritica de Ensino uma experiéncia concreta(UNESP/Arara

quara).

- DA LUZ, Araci Asinelli e outros: Projeto experimental de Pritica de Ensi-
no {Univ. Fed. do Parand).
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- DANTAS, Neire de S& e outros: A diddtica associada 3 prdtica pedagdgica dos
professores (Univ. Fed. do Rio Grande do Norte)

- GOMES, Antonia Maria Diniz: 0 efeito do nivel de urgéncia da pratica super-
visionada de ensino da Psicologia na Ansiedade: Estado do alune {UGF/RJ).

- LUCENA, Célia Regina de Toledo e outros: Projeto Pré-Meméria- [scola-Comu-
nidade (Sccret. de Est. da Educ. /5P).

- MARINI, Thereza e outros: Integracdo de atividades da didatica, prética de
ensing e estigios supervisionados nos Curses de licenciatura cm Matemdtica.

{ UNESP/Presidete Prudente).
- MONTEMOR, Fuglnia Braga e outros: Estagidrio: quem é vocg& ? (UNICAMP/SP).

- OMURA, Ivani Aparecida Rogatti: Da pratica 3 prética: uma proposta de ex-
tensido concretizada {Univ. Est. de Maringd/PR).

~PASSINI, Elza Yasuko: 0 curso noturno: uma tentativa de dinamizagdo {SP).

- PRADO, Maria Ligia Coelho(Coord) e oulros: Meméria fotogrdfica da revolu-
¢30 Mexicana (FFCH da usP/SP).

- ROMAND, Helga Person e oulra: A escola, a feira de Ciéncias, a cidade e a

comunidade. {SP).

- SANCHES, Marta Licia{coord) e cutra: “pnsibilizagdo: forma de atingir 3

interdisciplinaridade ?

- SHIGUNOV, Vikter e outios: A contribuigdo do semindric e da consultoria na
discipling Prat.ca de tnsino de Fducagac Fisica na Universidede fstadua?

de Maringd (Umiv. Est. de Maringd/PR).

127,

SOARES, ksther:Dramatizacdo do texto literdrio em sala de aula (SP).

SOUZA, Celso e outros: Pritica de Ensino de Educagdo Fisica: novo enfoque.
(Univ. Est. de Maringd/PR}.

SPINOLA, Maria Stella Passaro(coord) e outrs: O despertar e o processo da
alfabetizagio. {Degrau Escola Integrada/Sr).

VIEIRA, Alice e outros: Ensino de )ingua materna: a oralidade necessdria.
{Fac. de Fducagdo da USP/SP).

ZO0R71, Jaime luiz e outra: Contrihuicio da teoria de Piaget para a prdtica
educativa (Fscola Construgdo/SP).
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Apresehtacac do Volume II

Este volume repreoduz os textos dos simpSsios nao publi-
cados no volume I, bem como o resultado das Sessdes Coordenadas
entregues & esta Comissfo Organizadora até 30 de maio de 1985.

Tendo em vista gue o0 objetivo do IITI ENPE foi avaliar o
quanto se caminhou desde o II ENPE até este momento e como pLUpWS
ta dar um passo a mais em busca de uma interdisciplinaridade no
ensino, cumpre-nos tecer as seguintes consideracdes:

O numero de participantes presentes ac III ENPE aumen-
tou consideravelmente desde o II ENPE chegando a 800 participan
tes., A presenga em todos os momentos dos referidos participantes
foi bastante consideravel, inclusive na Sessio Plenaria final, o
que revela um interesse mailor de discussdo dos problemas referen-
tes A Pratica de Ensino por parte dos educadores e um maior envol
vimento.

No que se refere i proposta de busca de uma interdisci-
Plinaridade no ensino, a Comissio Organizadora do III ENPE tomou
certos cuidados no sentido de procurar contornar alguns dos prin-
¢lpais obsticulos a realizacio satisfatéria de um trabalho inter—
disciplinar. '

1 - Obsticulos Materiais, considerados como entraves & con-

sanmﬁo de um trabalho desta natureza foram pensados por esta Co-
missdo Organizadora em virios momentos:
1.1. Escolha do_local - Tendo o SESC/Pompéia comc lugar

do Encontro no periodo das 9:00 as 14:00 horas, verificamos que
seu amplo espago arquitetdnice permitiu num primeiro momento aglu
tinar todos os participantes num mesmo local, que propiciou a dis
cussdo de principios e idéilas colocados nos SimpSsios, facilitan—
do o que definimos como processo dialdgico. Além do anfiteatro,

O SESC/Pompéia propiciou situagdes de “encontro" em seu pateo ane
X0 com a feira de livros e material técnico-pedagdgico e/ou no co
quetel de confraternizagac. Ao lado destes, encontrava-se o res-
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taurante onde os participantes puderam prosseguir o seu "encon-

tro”,

1.2, Iocomogdo: As sessdes da tarde 14:30 as 18:30 horas
ocorreram na PUC/S. Paulo, para o gual os participantes dispunham
de uma carreira de Snibus especialmente colocada & sua disposi

gio, embora a distancia entre os dois locais fosse curta

1.3. Instala¢des: A Comissdo Organizadora do III
contou com as instalac¢des da PUC/S.Paulo no sentido de abrirem-se
todas as salas, anfiteatros e "halls” do 19 e 29 andar, o que jsiqe]
(56},

duracdo de aproximadamente duas horas, portanto, tempo disponivel

piciou a apresentagio de todos os painéis inscritos com a
para tratar—-se com um pouco mais de critério as questdes a eles
pertinentes. ‘

C meEsmo esguema de'distribuicéo das salas, possibilitou
a realiéacéo das 20 sesses coordenados, ocorridas nas duas horas
finais da tarde. ,

' O bindmio espaco/tempo foi portanto uma das preocupa-
¢hes sempre presentes desta Comissado Organizadora quando o objeti
vo de busca de um trabalho interﬁisciplinaf tornava-se
rio.

necessi-~

2 - Obsidculos de ordem epistemoldgica pensados igualmente
como possivels entraves z afetivacdo de um trabalho interdiscipli
nar foram equacionados a partir de uma estrutura de trabalho que

permitisse a abertura de sessdes coordenadas de pratica especifi-

cas & praticas correlatas.

0Os componentes desta estrutura de trabalho foram sendo
montados meses antes da realizagac da III ENPE, inicialmente atra
vés de contato pesscal da Comissdo Organizadora com os responsa-
vels pelos Simpdsios e Sessdes Coordenados, discutindo-se

nac s5 a melhor forma de realizacido dos mesmos,

entao
come indicando

possiveis caminhos. O produto destas discussoes foi um texto pa-

drao a respeito da questdo interdisciplinaridade {em anexo) que

ENPE .
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foi lido e discutido no primeiro dia, e em cada sessio coordena
da. Acreditamos que esse elo de ligacdo, embora ténue, tenha si
do um dos elementos motivadores e desencadeadores do "encontro®

entre areas e disciplinas alil representadas,

A selec¢do de temas, bem comoc o convite aos simposistas,
devem-se a uma preocupac¢do sempre presente em abordar a Educagao
numa macro-perspectiva objetivando aprofundar © trabalho reflexi-
vo das sessdes coordenados e painéis.

Pela leitura das conclus@es das sessdes coordenadas que
agqui apresentamos, pode-se constatar por exemplo que Inglés e
Prancés constituiram-se num dnico momento: Lingua Estrangeira Mo-

derna - Ciéncias Sociais buscou a integragac dos docentes de His-

téria, Geografia, Filosofia, Psicologia e Sociologia - Biclogia

realizou um trabalho conjunto com Fisica e Quimica, havende além
destas, outras sessdes gue em sua origem puderam garantir a inter

disciplinaridade pela hetercgeneidade de problemas a elas
nentes:

perti-
Ensino Supletivo, Ensino Polivalente, Ensino Profissiong
lizante, Habilitac¢des do Cursc de Pedagogia e Curriculos e Progra
mas.

A continuag@o da pratica dialdgica ocorreu no
cic de todas as noites, onde num anfiteatro da PUC/S.Paulo

ini

reu-
niam-se os responsaveis pelas Sesses Coordenadas e a Comissdo Or
ganlzadora do III ENPE para fazer balango sobre a situacio do
dia, repensando a programagic do dia segquinte.

3 - Obstaculos de ordem psicossocioldgica e cultural:
linha de obstaculos gue dificulta a consecugdc de um trabalho
terdisciplinar. Existe em geral um preconceito em aderir-se 3 in
terdisciplinaridade(*).

outra

in-

Parece-nos gue ainda existe o medo em
que ao buscar-se o restabelecimento de uma unidade global, perca-

se a unidade particular, a especificidade. A leitura das conclu-

{*) Isto peode ser comprovado através da sintese de respostas ao

cil;?gtionérios pela OCDE em L'interdisciplinarite, NICE OQCDE,
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sdes das Sessdes Coordenadas do III ENPE, sugerem a esta Comissdo
Organizadora, que apesar deste preconceito ainda persistir em va-
rios momentos, sentimos que ele foi parcialmente vencido pelos in
tegrantes das Sessfes Coordenadas.

Qutra situacgdo observada por nos, e também digna de re-
gistro foi que 3 partir do 29 dia do IIYI ENPE, alguns painéis(que
continham a apfesentacéo de trabalhes individuais) fundiram-se nu
ma Unica proposta pelos interesses dos proprios participantes e a
aquiescéncia de seus coordenadores. "Analisando o fato, conclui
mos gue isto ocorreu sobretudo pela atitude destes
em buscar a integracido. um dos elementos facilitado-
res talvez tenha sido o critério de distribuigio dos Painéis

participantes
Entretanto,
por
assuntos, segundo a proposta do dia
- 19 dia - Simpdsio e Painéis sobre o "papel da Politica na
pratica de. ensino®.
- 29 dia - Simpbsio - O Didlogo na Pritica de Ensino" - Pai
néis - Integragio Teorla e Pratica - restrigbes e
viabilidades. !

. i
~ 39 dia - Simpdsio e Painéis - A Pesquisa na Pratica de En-

sino.
s8—

4 ~ Obstaculos quantoc 3 Formagdo. Este & talvez o mais

rio dos obstaculos i realizagdo de um trabalho interdisciplinar ,

decorrente da auséncia de uma Pedagogia da Comunicagdo, que forma
para ¢ Didlogo, pois interdisciplinaridade ndo se ensina

nem
s¢_aprende, mas vive-se, exerce-se., Este desaflo vem permeando

nossos trabalhos enguanto Comissaoc Organizadora, desde o nascimen
te da ideia até este momento, e deste longo aprendizado interior
concluimos que muito ainda temos que aprender, embora ja tenhamos
obtido alguns bons resultados.

Enfim, nossa conclusdc & a de que embora ndc houvesse-
mos atingido a interdisciplinaridade em sua plenitude, mesmo por-
que estamos conscientes de que isto € um processo, pudemos consta

tar que uma nova atitude frente ao problema do conhecimento ocor-

05,

reu por ocasido do III ENPE — uma atitude de abertura, reciproci-
dade, intersubjetividade.

E nesse sentido gque o trabalho da Comissidc Organizadora
do III ENPE ndc terminou a 02/03/85 mas, continua através de reu-
nides periddicas, seja na elaboragao dos anais, seja no repensar
as situagdes gque vivemos intensamente nagueles dias, ou propondo

uma continuidade de didlogo com os organizadores do IV ENPE.
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PRATICA DE ENSINO: Da Pedagogia do Diélogo a
. Pedagogia Dialética (+)
' Moacir Gadotti

1. Histdria da quest3do

O dialogo na educacho & tdo antigo quanto a educacic.

Entre nods, porém ele comega a ter maior importancia a
partir da Escola Nova. Os tebricos da Escola Nova procuraram con
solidar suas posigbes anti- —autoritarias, investindo contra a "es-—
cola tradicional" sustentada pPela autoridade inconteste do profes
sor, Os escolanovistas, ao contrario, buscavam construir rela-
¢des "democraticas" na escola, uma escola livre, criadora, espon-

tanea, "sem medo da liberdade".

Muito contribuiram para a difusio das teorias dialégi-

€as, o desenvolvimento da escola piblica e as ciénecias da educa
¢80, notadamente da psicologia e da Sociologia, gue trouxeram uma
hova compreensdo da crianca e da relagdo entre educagio e socieda
de.

De um lado, a pPsicologia educacional veioc mostrar que a
crianga, ao contririo do que pensavam os antigos, € um ser comple
to com suas exigéncias proprias, diferentes dos adultos. A ecrian-
Ca hdo & uma miniatura do adulto. Ppor ocutro lado, a sociologia da
educacgao trouxe a idéia da formacic do homem para o exercicic da
democracia, colocando em guestao a velha teoria de que a educacao
limita-se 3§ influénecia da geragac mais velha sobre a mais jovem.

Dal ndo se poder falar hoje do "didlogo na pratica de
eénsino” sem mencionar a filosofia escolanovista,

De inicio tinha-se uma compreensdo ainda muito idealis—
ta do didlogo e da propria educagdo e uma visio "liberal" da
igualdade de oportunidade educacionais e da "promogac humana® via

(+) Exposicac feita no III Encontro Naéional de Pratica de Ensino

ho Simpdsio "0 didlogo na pratica de Ensino”, dia 28 de fove_
reiro de 1985,
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educagao.
Nao se pode negar, ainda, a influéncia da fenomenologia

{de uma corrente, pelo menos) fornecendo "fundamentos antropglogl
Ay

£ o caso da obra de Martin  Bu-

w (1)

cos" & nova pratica pedagdgica,
ber, com o seu "principio dialdgico e mais tarde Georges Gus-
dorf com a fenomenologia da "relagao mestre-discipulo“‘z).

Encontramos, assim, duas vertentes da pedagogia do did-

logo: a liberal, fundada no desenvolvimento das ciéncias da educa
¢30 e nos principios da democracia liberal e a religiosa através
da filosofia humanista cristao ou judaica e no existencialismo,

também de origem religiosa {(veja-se Kierkegaard).

Até aqui o didlogo &€ compreendido como uma relagdao pri-
vilegiada entre duas pessoas (o didlogo socratico), em igualdade
de condigdes, na "reciprocidade", como dizia Buber.

cepgdo ainda aristocratica do didlogo confrontar-se com as condi-

¢Bes concretas da pratica pedagdgica e esbarrar com as desigualda
des socials e toda sorte de impedimentos & realizacdo do idealdia

logico. .

Sob essas novas condigdes histdricas a nogac do dialogo
toma uma Lorma também nova:
do politico da relagao educadora.

Aquela concepgio de neutralidade da acgido educativa que
orientava a teoria da educagao da escola tradiciocnal e que, de
inicio, ndo havia sido posta em quest3o pela Escola Nova,torna-~se
problematica para seus defensores, entre eles Anisio Teixeira‘3)

{1} Veja-se Eu e Tu, introduzido e traduzido por Newton Aquiles
Von Zuben (Saoc Paulo, Moraes, 1977} e a conferéncla "Da fun-
¢ao educadora", in Revista Reflexdo, n® 23, maio/agosto de
1982, pp. 5- 23(trad de Moacir Gadotti e Mauro Angelo lenzi).

{2} Professores, para gueé Lisboa, Moraes, 2% ed., 1970.

{3) Educagio nao e privilegio. Sac Paulo, Melhoramentos 43

ed.,

1977. A primeira parte, que deu o titule ao livro, & uma con
feréncia pronunciada em 1953 na Escola Brasileira de Adminis=
tragao Piblica da Fundacao Getilio Vargas. Anisio Teixeira 80

freu a influéncia do fildsofo e educador norte- americano John
Dewey (1959-1952), inspirador do movimentc de renovagao educa

cional em muitos paises. E o grande inspirader dos métodos
ativos,

-tao

Dal essa con

entra em cena um novo dade que & o da

09.

Como ndo podia delxar de ser, a Pedagogia do Diidlogo é
histbérica gquanto as outras e, portanto, em evolugiao. Seus
principais defensores sofreram as influéncias do pensamento de
sua época e das condigdes materiais de suwa pratica pedagobgica.Ela
cresceu em meio a perlodos prolongados de guerras e de constantes
pertubagdes que envolveram guase todo o mundo na primeira
deste século.

cao

metade
Ela surge desse movimento histdrico-social de rea-
ao autoritarismo e da constatagao do fracasso da educagio
diante das armas: a corrida entre a catastrofe e a educagio, pre-
conizada no inicio do século por H.G.Wells, havia sido vencida pe

la catastrofe.

Nesse contexto histdrico, de fracasso da educagdo e de
nova esperanga surge uma nova sistematizacdo, cuja maior figura é
Paulo Freire.

Paulo Freire, herdeiro de Anisic Teixeira e da
nova, nos oferece o melhor exemplo dessa nova compreensac do dia-

Escola

logo que supera os primeiros escolanovistas:
(4)

ele 43 um cariter
eminentemente politico ao dialogo.
Em Paulo Freire o diadlogo dos oprimidos, orientados por
uma consciéncia critica da realidade, aponta para a superagao do
conflito destes com ©OS seus opressores; ele insiste no dialogo co
mo postura do educador comprometide com o oprimido, postura opos-
ta ao educador "neutro" ou descomprometido‘s).
dois

mas um

Em Paulo Freire o didlogo n3o & sd um encontro de
sujeitos gue buscam a significagac das coisas (o saberl,
encontro que se realiza na praxis, no engajamento, no compreomisso
soclial.

Dialogar & trocar idéias. O dialogo que ndo leva 3 orga

nizacho das massas populares, que ndo leva ao fortalecimentc dos
oprimidos, & puro verbalismo,
(4) Isso é particularmente evidenciado em Educagioc como pratica

da liberdade (1%67) e Pedagogia do Oprimido (1970), ambos pu-
cados pela Editora Paz e Terra.
(5) Veja-se o primeiro capitulo de Educagao e mudanca (Rio de Ja~
neiro, Paz e Terra, 1979.
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Esta & a dimensdo politica do didlogo em Paulo Frelire.

Nisso ele
(mistico) e romantico
metafisica de Gusdorf.

supera o caradter até& certo ponto ingénuo
da visdo dialdgica buberiana e a concepg¢ao
A Stica politica dos trés & diferente. O
enfoque de Frelre & predominantemente social ao passo que © de Bu
ber & o “"face-a-face" individual e o de Gusdorf & uma relagio pri
vileglada entre educador e educando {mestre-discipulo), que, "tes
temunhando entre si a verdade", se auto-reconhecem como homens.
Da mesma forma, Paulo Freire distancia-se de Carl Ro-
cuja visdo existencialista do didlogo e ponto de vista te
rapéutico centrado no paciente & bem conhecido: & um homem soli-

tario enfrentando a hostilidade do mundo.

gers(6

)

Essas distinclas nd3o o separam inteiramente destes auto
res, notadamente de Buber.

Existe um ponto comum que &8 a reli-
glosidade, expressa neles de forma diferente: o catolicismo de

Freire, o hassidismo de Buber e o protestantismo de Gusdorf.

A Pedagogia do Didlogo atingiu o seu ponto mais elabora
do com os fildsofos da educacio ndo-diretiva e os soclalistas au-
togestionarios.

Aqui o ponto de partida & a autogestdo soclal. Assim a
formagao e o trabalho do educador, inserem-se numa estratégia po-~
litico-pedagégico visando a superagio da dominacgao de classe.

Entre os principais autores desse pensamento pedagdgico
encontra-se Henri Lobrot, discipulo de Celestin Freinet; ambos
sdo conhecidos, o primeiro pela sua Pedagogia Institucional e o

segundo pela sua Pedagogia do Trabalhotj).
Num primeirc momento a Pedagogila do Didlogo tinha por
objetivo estabelecer relagdes amigiveis entre mestres e discipn

{6} Tornar-se pessoa, Lisboa, Moraes,
© De pessoa para pessoa: o problema do ser humano, Sac Paulo,
Pioneira, 1976 (o original & de 1367].
Na terceira parte do livrc Concepcgao dialdtica da educagido,
tive oportunidade de expor algumas teses sobre a questac da

nao-diretividade e da autogestio que é abordada por esses au-
tores.

1973 (o original é de 1961)

{7)
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los; ela centrava-se, sobretudo, nas relagdes em classe. Agora &
diferente: o didlogo visa atinglr diretamente o coragdo das rela
¢Ges sociais, "a autogestdo pedagSgica tem por objetivo a auto-
gestao social®, insistia Lobrot.

As primeiras criticas 3 Pedagogia do Didlogo vieram
dos positivistas que a julgavam impregnada de conceltos humanis-
tas, pouco cientificos.

Ela se prestava muito pouco para as pre

tengdes quantitativas. Os economistas da educagac que

acabaram
dominando os aparelhos burocriticos (entre nés sobretudo a par-
tir das primeiras horas do regime militar} ndo estimularam (e
até impediram) o desenvolvimento da pedagogia, limitando-se, fre
quentemente, acs aspectos de supervisao, normatizagéo e controle
da "eficiéncia" dos sistemas. Dificilmente conseguiriam medir a
eficidcia do diilogo em sala de aula.

Por outro lado, a critica & pedagogia dialdgica foi
também se exercendo no seu prdprio interior, a partir da sua prd

pria pradtica, superando-se gradativamente e esbarrando com

seus
proprios limites, tornando-se mais dialética do que dialdgica.
E um movimento lento de auto-superagic, fruto do envolvimento

pratico e nio de um mero exerclcioc mental.

Relendo hoje meu li-
vro comunicacao docente,(a)

posso verificar essa ruptura—continui
dade entre Pedagogia do Diidlogo e Pedagogia Dialetica,

nagquele

momento influenciada pela corrente autogestioniria francesa.

. Parece-me que esse processo deu-se também en Paulo
Freire. Conservando o nilcleo central de preocupagac dessa peda-
gogia que era a busca de uma relagdo pedagdgica nic-autoritiria,
Paulo Freire constroi um modelo original dentro da concepgao dia
lética da pedagogia
tas" 9)

"entrelagando temas cristdos e marxis-

(8) sac Paulo, Loyola, 1975. Este texto foi completado na época
em que fiquei em Genebra, conservando, no essencial, a reda-

gac da tese que lhe deu origem, defendida em PUC de Sio Pau~
lo em 1973.

{9) Wolfrietrich Schmied-Kowarzik, Pedagogia dialética: de Aris-
toteles a Paulo Freire. Sdo Paulo, Brasiliense, 1983, p.69.
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2. Didlogo e Conflito: a Pedagogia Dialética.

Como vejo, hoje, em 1985, a questao do didlogo na pra-
tica do ensino?

Eis a questao gue me foi colocada quando recebi o titu
1o deste Simpdsio.

Pensei logo comigo: sefa gque estao querendo ressuscitar
velhos fantasmas pedagdgicos?

Aceitei o desafioc de participar justamente porque seria
a oportunidade de recolocar ou refazer certos encaminhamentos ja
com o recio no tempo e a experiencias suficientes para melhor com
preender a guestao.

Seria esta a terceira vez gue o faria, pois

ja o havia feito, em 1979, prefaciando o livro Educacac e Mudan-

¢a, de Paulo Freire, e, em 1980, com a publicagdc do livro Educa-

cao e Poder.

trar a insuficiéncia de uma concepgido do didlogo baseado

Em sintese, nesses dois momentos, eu procurei mos-

apenas
na unidade e da reciprocidade.

Eu procurava dar uma interpreta-

¢ao dialética do dialogo, isto &, unidade e oposigao de  contra-

rios. O didlogo que excluisse essa contradi¢do me parecia ingé-
nuo.

Isso havia escapado aos pioneiros da Pedagogia do Dialo
go: essa dimensao contraditdria, o preto no branco, o oposto, o)

conflito, que uma analise social marxista, em particular, pode

evidenciar.

Na pratica do ensino, uma visdo puramente unitaria do
dialogo faria desaparecer por completo as diferencas essenciais

entre aluno e professor: essas diferengas nao seriam valorizadas

como unidade na oposigdo. Em vista disto pode provocar a frustra

¢80 e o desanimo do professor que espera condigdes favoriveis pa-
ra uma relagdo amigivel, unitaria, e encontra, ao contraric, uma

realidade adversa. E a reagdo pode ser a oposta: "ja que naoc e

assim, entdo, vamos voltar 3 escola autoritiria”! Isso pode acon
tecer no momento em que ndo soubermos colocar corretamente a opo-

sigao que surge no prdprio diilogo, isto &, o conflite das rela-
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¢Oes escolares gue precisam ser trabalhadas. Na pratica de ensi
no existe também o conflito, que ndo anula o diilogo, que & parte
dele,

Procurei realgar nao s5 a igualdade entre educador e
educando mas também as diferencas. A concepgio tradicional de
didlogo procura realgar demasiadamente a unidade, a igualdade,des
valorizando as diferengas. E © que ocorre na pratica de ensino &
que alguém ensina, que alguém aprende, gue alguém provoca a apren
dizagem, etc. e que tambem hi uma relagdo educadora em que ambos
se educam e aprendem. Parece que historicamente superamos a fase
da imposigdo mecinica de conhecimentos pelo professor. HA exces-
s0es, evidentemente. No ato de conhecer e de pensar como © de-
monstrou o fildsofo espanhol Eduarde Nicol{lo) estabeleceu-se uma
relagao dialdgica, existe sempre © outro: o conhecimentc precisa
de uma expressao e de uma comunicacdo, ndoc & um ato solitiria. 5&
que, como ndc &€ um ato de repeticdo mas de criagdo, & também opo-
sigdo e nac apenas unidade, & sempre conhecimento novo.

A partir do momento em gue a pedagogia se colocou a
questdo da democratizagdo das relagdes escolares, muitos caminhos
foram percorridos. ‘

A democratizagac da educag¢do foi rapidamente entendida
Rdo apenas no seu sentido interno, qualitativo, mas também no sen
tido quantitative, de acesso e de permanéncia da crianga na esco-
la.

A Pedagogia do Didlogo contribuiu para a democratizagado
do ensino na medida em que, ao colocar a questdo das relagoes de-
mocrdticas entre professores e aluncs e na prdpria instituigao,
POs em evidéncia outras relagdes autoritirias, notadamente as re-
lagdes burocraticas institucionais (intra-escolares ou relaciona-

das com os aparelhos educativos) e a divisao classista da escola

(10) LOS.prinCipiOS de la ciéncia. México, Fondo de Cultura Eco-
nomica, 1965. Nicol entende que além das dimensdes histdri-

ca, %égica e gqoaiglégica_do conhecimento, existe uma gquarta
que e a sua dimer=io dialdgica.
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reproduzindo a propria estrutura de classes da socledade {rela-

gOes extra-escolares).

Nesta pritica, a Pedagogia do Didlogo evolui para o tra
tamento de questOes relacionadas com a gestao institucional e a
participagao. As primeiras raizes humanistas e filosS6ficas foram
se encontrando com a economia € a politica, dialetizando-se nesse

processo.

Partindo da andlise da relacgio teoria-pritica na histd-

ria da pedagogia, Schmied-Kowarzik procura mostrar essa
da Pedagogia dialbgico-dialética, "de Aristdteles a

re®.

evolugao

priamente dita, nem da didatica. Fica no plano da teoria da edu-
cagio. v

Em Paulo Freire ele destaca a caracteristica "problema-
tizadora™ do didlogo e a relagido do trabalho educativo
transformagdc da sociedade.

com a
Segundc ele, Paulo Freire define a
educagio como a "experi&ncia basicamente dialética da libertagdo
humana do homem, gue pode ser realizada apenas em comum, no diale
go critico entre educador e educandc (...), um momentc da

riencia dialética total da humanizagio dos homens® {11} |

expe-

Smichied~Kowarzik procura mostrar porque chama essa pe-
dagogia de "djialética", evitando uma interpretacdo gue ocorre en-
tre nds, segundo a gual a dialética se reduziria a 13gica do co-
nhecimento, a uma forma "rigorosa" de pensar, uma espécie de fila
sofla da linguagem. Schmied-Kowarzik procura evitar essa concep-
g¢do da dialética baseada na l3gica e defende a dialética marxis-

ta, com base na histOria e na pratica. "Para ambos, Hegel e Marx,
de
pensar, mas o proprio movimento do vir-a-ser histdrico da humani-
dade ~ e até mais do gque isto, o movimento do mundo em processo.
A oposigao basica entre ambos, entretanto, repousa na valorizacio
diferenciada da teoria gue compreende este movimenta

nos diz o autor, a dial&tica nao & somente uma forma metddica

dialético.

(11) Pedagogia dialetica: de Aristdteles a Paulo Freire, p. 70.

Paulo Frei-
Nao desenvolve, contudo, as guestdes da pratica escolar pro
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Para Hegel, a filosofia tem apenas a tarefa de recuperar 3 com-
preensdo a posteriori um processo dialético de formagdo j& con-~

cluido - no que se revela o cardter fundamentalmente afirmativo e
também "burgués" desta concepgdo da dialdtica - ; Marx, ao contra
rio, atribui um papel basicamente critico e revolucionirio 3 teo-
ria que compreende a histdéria passada, para o que ela propria pre
cisa incluir dialética e praticamente no processo ainda inconclu-
so de formagdo do homem"(lz).

Se considerarmos essa concepcao da dialdtica, & perfei-
tamente legitimo incluir nela a pedagogia de Pauloc Freire. Paulo
Freire captou esse sentido histdrico e politico do conhecimento e

da teoria educativa, esse "papel critico e revolucionaric",
Marx atribuia & teoria.

gue

Entre nds, Benro Sander(l3) procurocu sistematizar a evo-

lugdo da pedagogia dialdgico-dialética, opondo-se d pedagogia do
"consenso”, a primeira inspirada no marxismo e a segunda inspira-

da no funcionalismo. £ uma tentativa de sistematizacdo, ja tenta

da por Dermeval Saviani(l4). No primeiro acaba prevalecendo

certa tendéncia "consensual”, um sentido humanista "moderno”

umha

do
dialogo; no segundo, embora o posicionamento pessocal nao transpa-
rega da mesma forma, procura dar um santido progressista d escola

através da

"reapropriagac do saber por parte
res“(ls).

dos trabalhado-

Benno Sander ndo soube captar as diferengas, as nuances,

na sua concepgao do "conflito" porque ficou muito na analise

do
discurso. Captou mais o movimento das ideias, do conhecimento,
separado do movimento dos "interesses" {Habermas), que condicio

nam as Jdéias: separou educagio de compromisso.

VT Idem, p. 36.

{(13) Benmo sander, Consenso e conflito: perspectivas analiticas na
Pedagogia e na Administracao da Educacao. Sao Paulo, Pionei-

ra, lse4.

(14) "Tendéncias e correntes da educacdo brasileira”. In Durmeval
Trigueiro Mendes (org.) Filosofia da educacido brasileira,Rio
de Janeiro, Civilizaga@o Braslileira, 1983.

(15) Idem, p. 43.
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3. Consideractes atuais: o conflito da pratica

A pritica nem sempre (ou quase sempre?) @& como os ted-

ricos a descrevem. A expressao popular: "na pritica a teoria é
outra", esconde muitos ensinamentos, entre eles, o de gque s& com
a pratica os principios tedricos ganham legitimidade e de que a
pritica (educacional) & contraditéria.

Gostaria de terminar essa breve exposigac com uma amos-
tra de algumas dessas contradi¢des, freqlentemente encontradas na
pratica de ensino:

a) Disciplina & Liberdade.

"problemas de disciplina”.

Todos nds professores sempre tivemos

Eles fazem parte da nossa pratica
de ensino e aprendemos com eles. Nenhum curso, nenhuma £&rmu-
la existe para evitd-los. Precisamos € tirar ensinamentos de-
les.

Tolerancia e Intransigéncia. Como professores nao podemos es-

b)

capar de certos rdtulos. Os alunos nos julgam, ora intransi-

gentes, ora tolerantes. Alguns professores acabam se acostu-

mando com o papel que lhes € atribuido, acabam se estagnando
num lado ou noutro. S3o incapazes de manter a tensio dialdti-
ca entre esses dois lados, distinguindo momentos diferentes do
processo. Uns se comprazem em serem chamados de "bonzinhos"
{(tolerantes} e outros em "exigentes”.

Saber & Conscieéncia.

c) Temos com frequéncia discotomizado o sa-

ber da consciéncia, a compet&ncia técnica e o compromisso poli
tico. Ndo faltam tamb@m aqui os rdtulos: "professor-policial®,
"professor-povo".

Os exemplos poderiam multiplicar-se.

'

A pratica de ensi
no & sempre muito mais complexa do que a teoria.

Neste contexte pratico, as teorias pedagdgicas sofrem
distorgoes que podem levar a desfiguri-las completamente. Por is
s0, por exemplo, sob a forma do "didlogo" pode esconder-se, na

pratica, a complacéncia e a cumplicidade, onde as exigéncias e o

compromisso com o contedido caem por terra.

s e e ST I
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Por outro lado o mesmo “"didlogo" pode servir de pretex—
to ora para o absenteismo, ora para uma forma "negativa” de domi-
naqéo, ©o aliciamento, a sedugao com o objetivo de atingir um fal-
S0 consenso, uma unidade sem tensdes, um diilogo sem oposigdo, co
me vimos antes.

A melhor expressdo que tenho encontrado referindo-se &
unidade e oposigio entre autoridade e liberdade esti em
quando sustenta que a liberdade & a escolha de uma
ciente"”.

Gramsci

"dire¢ao cons-

E porque a pritica educativa & complexa e complicada

que nao temos um receitudrio "dialdgico". Aprendemos com a pro-

O didlogo & refratdrio a toda sorte de institucio-
Ele
racteriza muito mais por um compromisso coletivo, comum. B

pria pratica.

nalizagido. N3o pode ser alecangado artificialmente. se

ca-
uma
obra coletiva em cuja construcido tensdes e conflitos, adversida-
des e divergéncias devem existir ja gue € um “"momento da experién

cia humana".

Por isso me parecem muito apressadas e ligeiras certas
teses defendidas hoje que procuram passar um trago por cima da Es
cola Nova como se tivesse sido uma eépoca de obscurantismo a

evitada.

ser
Em alguns lugares falar hoje de Escola Nova & um dizer

um palavrdo, tal o terrorismo cultural, inculcado, por Convaniég

cla politica de alguns educadores que hoje exercem fungdes politi
cas.

Nao creio que seja possivel de uma penada apagar a his-
téria de um passado de lutas pela educagdo sd por capricho de al-

guns. Ignorar hoje a contribuigdo da Escola Nova é prestar uma

homenagem i educagi@o autoritiria do regime militar que ora
agonizante.

esta

A Pedagogia do Didlogo contribui enormemente para o de-

da
instituiqﬁo escolar, desmistificando a superjoridade "natural" do

senvolvimento da pedagogia contemporinea para a compreensao

mestre, desmistificando a idaia da superioridade moral de alguns

homens sobre outros ou porque ocupam fungGes superiores a outros
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ou porgue sac mais competentes. A Pedagogia do Didlogo deu a
grande arrancada, completada pela analise marxista, de desmitifi-
caqao da escola burquesa, de sua pseudo-neutralidade. S& por is-

s0 valeria a pena que encontros como esse a discutissem.

Mas va-
le ainda mais a pena se soubermos tirar proveito dela, se juntos,
soubermos buscar os ensinamentos de sua histdria, que € a histd-

ria da nossa pedagogia.

19.
A politica na pratica de ensing *
Vanilda Paiva
Hoje em dia nao hd quem, em s& consciéncia pretenda

que a pratjca de ensino ou a didatica sejam "neutras", sem profun

das conexdes com a pelitica e a ideologia. A interpenetra¢ao en-

tre ideclogia, cieéncia e técnica & uma ideia Obvia para os

dias
de hoje: toda pratica social estd permeada de significados politi

co-ideoldgicos. A afirmagd3o que a educagio & sempre um ato poli-

tico, que nos aparece hoje como banal, fez furor nac faz muiteo
tempo. Mas, muito foi escrito sobre ¢ assunto nas duas Ultimas
décadas. Livros classicos, alguns nao traduzidos em portugués,

como Pigmaliao na sala de aula ou agueles gue enfocam diretamente

0 chamado "curriculo oculto", estdo al a nos mostrar que a super-

ficie da pratica escolar nem sempre deixa ver imediatamente o que
atras dela se esconde.

Devemos, porém, lembrar que a despolitizagio aparente
da pratica de ensino, da didatica, & um fendmeno mais ou mcnos re

cente. Se consultarmos a biografia de autores como Ratke ou Come

nius no século XVII nos deparamos com histdrias de vida marcadas

por verdadeira peregrina¢io pelos palses europeus, buscando esca-
par & perseguigdo provocada por suas idéias politicas e pedagdgi-

cas. Ambos Os autores concentraram grande parte de seus esforgos

sobre a reflexao sobre a maneira de melhor ensinar o vernaculo.

Esta preocupagdo didatica tinha conexdes politicas visiveis e ime
diatas: seu sentido ndo era dado apenas pela reforma religiosa,
mas pelas necessidades de mais facil comunicagdo do capitalismo
emergente, num periodo da histdria em gque ainda se usava de forma
generalizada o latim comc idioma daqueles gue chegavam a aprender

a ler e a escrever. A atividade daqueles pedagogos e didatas se

{*) Texto apresentadc no Simposic do mesmo nome do ITT Encontro

Nacional de Pratica de Ensino, Sao Paulo, 26 de fevereiro de
1985,
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inseria num todo maior:
seri-se no movimento politico da época e no pensamento
correspondente(l).

Alids, uma das consequéncias do enciclopedismo e do ilu
minismo dos séculos XVII e XVIII foi exatamente a explicitagao da
conexao direta entre a guest3o educacional e a politica. A teo-
ria educacional burguesa funda-se no reconhecimento do cardter po
1itico da educacao e se desdobra a partir deste pressuposto. A co
nexio entre diditica, politica da educagao e pensamento politico
de

justificagao da emerg@ncia do capitalismo, da passagem do modo de

num sentido amplo & absolutamente clara ao longo do periodo

produgao feudal para o modo de producdc capitalista, do avango do
capitalismo em sempre novas areas de produgdo e na destruigdoc
organizag&o social e econdmica precedente. Assim, grandes auto-
res da ciéncia politica dedicaram-se a guestdes ligadas 3
gd3o e 3 didatica: desde o conservador John Locke até o  radiecal
Esta conexao continuou presente ate o se-
Froebel

@ Diesterweq na Alemanha, para diluir-se progressivamente na

Jean Jacgues Rousseau.
culo passado, como o demonstra a perseguigdo sofrida por
se—
gunda metade do século XIX e perder-se na primeira metade do sécg
lo XX.

ligava-se a ambigdes enciclopedistas, in
politico

da

educa~ |

0 avango da pedagogia humanista e idealista se 43 guan- |

do o momento de constituigao das nagbes modernas estava ultrapas

sado e o capitalismo j& se havia instalado de forma ineguivoca. A

(1) Sobre Ratke e Comenius. Ha uma ampla bibliografia em alemio,
entre as quais se destacam o livro de Klaus Schller. Die Pae-
dagogik des Johann Amos Comenius und die Anfaenge der Paedago
gischen Realismus im 17. Jahrhundert. 2. Auflage, Heidelberg,
Quelle u. Meuer, 1967 bem como os dois volumes de Haydorn e
Koneffke. §Studien zur Socialgeschichte und Philosophie der
Bildung. Moenchen, Paul List Verlag, 1963. Sobre Ratke con
sulte-se o pequeno livro de Gerd Hohendorf. Wolfgang Ratke,
Berlin, Volkseigener Verlag, 1963. Veja-se em portugues o
meu artigo "Johann Amos Comenius (1952-1670): primdrdios da
pedagogia politica e da democratizag&o do ensino”. Revista da
Faculdade de Educacaco da UFF, Niterci. nrs. 1 e 2, 1983,
p- 23-33.

2]1.

explicitagao daquela conex3o j4 naoc lhe servia. Desde o final do
século passado nos vemos diante do aprofundamento das questoes 1i
gadas & individualidade e & subjetividade do educando - com cor-
respondente &nfase sobre o psicoldgico - e das questdes técnico-di
daticas visando a efici@ncia na aprendizagem. A reflexio pedagéj
gica concepntra-se sobre o como fazer, sobre o como ensinax, discu
tido questOes como a motivagdo, as dificuldades nas relagoes inj
ter-pessoais, a importdncia da atividade {do aprender fazendo). O
psicolegismo, o pedagogismo, o tecnicismo pedagbgico-didatico se
fortalecem ac mesmo tempo em que vao desaparecendo da cena educa-
cional as conexdes politicas, refletindo-se tal fendbmeno na degra
dagao da posigac social da intelectualidade pedagogica. E bem veg

dade que uma parte da dimensdo politica foi recuperada pelo libe-

ralismo pragmatista que enfatizou a crenga de uma educagao efi-
ciente contribuiria para a democratizagdo da sociedade na  medida
em gue ela fosse democratizada. Mas esta posicao, permeada pelo

idealismo, foi uma das poucas em gque, na primeira metade do sécu-
lo, pudemos vislumbrar os tragos da conexio educacac-didatica-po-~
litica.

E evidente que estou deixando de lado agui o fato de
que esta ligagdo sempre foi evidente para o mafxismo. Mo entanto,
nem © marxismo constituia uma corrente de pensamento dominante no
periodo a que nos referimos, nem a educagao constituia objetivo

de preocupagdes dos tedricos marxistas. O reducionisme econdmico

que dominou © marxismo por longas d&cadas relegava a um  plano
mais que secundario gualquer consideragio sobre a guestdo educa-
cional. A reflexao marxista sobre educacdo & t3o recente quanto

a propria redescoberta da dimensio politica da pratica educativa
em geral e da pratica de ensino em particular. A educagao sempre
foi vista como "area menor”, s& adquirindo melhor posigao

0s marxistas depois da revolta estudantil de 1968, quando a

geragao de académicos - movida pelos problemas gque enfrentou

entre

nova

na
universidade - resolveu dedicar-se a pensar a educagiao a partir
de categorias e da problemitica marxistas e que alguns tedoricos
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de maior importéncia conectaram uma pequena reflexao sobre a edu-
cagao & melhor elaboragio da teoria marxista do Estado.

No campo da teoria ndo-marxista da educagdo ac tecnicis
mo pedagbgico se superpds a recuperagdo da ligagido educagidoc e po-
litica no pds-guerra. A dura experiéncia nazi-fascista obrigou a
recuperagao da importancia de pensar a guestao educacional junto

com a questdo politica da democracia. nao se

Apesar disso, pode
dizer que - nos palses centrais - este processo tenha sido levado
muito longe. Nao surpreende, dentro deste guadro, que a redesco-
berta entre nds da conexdo entre educagao, didatica, métodos de
ensino e politica, que se tornou muito clara nos ancs 50,

contribuido para a recuperagao de tal conexdo nAc apenas nos

cos nos palses centrais.
te neste processo.
Igrejas no inicio dos anos 70, coincidindo com © surgimento

primeiras reflexdes e trabalhos que apontavam para esta

das
diregao
idéia
entre
as pessoas, & sempre um ato politico e de que a pratica de ensino

no campo marxista, fol fundamental para que se realgasse a

de que © ato educativo, na medida em gue envolve a relagao

contém significados que nem sempre sdo imediatamente percepti-~
vels, além de estar inserida num contexto mais amplo cujo sentido

precisa ser desvendado. Um exemplo que ficou ¢lassico certamente
foi ¢ da instrugdo programada - a exacerbagao do pragmatismo e do

tecnicismo ndo pode ser desvinculada de um pensamento
conservador.

politico
Aparentemente um mero instrumento, construido tecni
camente, tem por detrds de si uma concepgidc de homem e de socieda
de que transcende o conteldo explicito transmitido pelo
concreto.

programa

Retornando, porém, ao papel de Freire nesta redescober-
ta, & preciso gue tenhamos também clareza sobre

o fato de que
entre os diversos significados da proposta sua pedagoglco-dida-
tica e de suas idéias educativas mais gerajis - seu trabalho ex-
pressa também a redescoberta daquela conexio no meio catdlico: Se

tenha
ou-

tros paises latino-americanos mas também em certos meios pedagbgi |

A figura de Paulo Freire foi determian—'

O algamento de Freire ao Conselho Mundial de |
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com o final da guerra a burguesia ocidental ofereceu 4&s Igrejas

compartir o espago politico exatamente para gue se tornasse possi
vel a reeducagao das massas para evitar tanto o fascismo quanto o

socialismo através da construgdo de estruturas necessarias a uma

"democracia de base" gque tem como modelo os paises anglo-saxdes,

esta oferta s& foi assimilada pela Igreja catdlica dentro do

seu
ritmo e de acordo com a sua forma mondrquica de governo(2). As-
sim, fol preciso que ocorresse a substituigdae poxr morte do Sumo
Pontifice no final dos anos 50 para gue as tensdes gue permeavam

a Igreja pudessem expressar-se mais claramente. A modernizagac da
Igreja atraves do Concilio Vaticano II foi a resposta da Igreja
institucional a esta acomodagdo e 3s exigéncias do mundo moderno.
Em muitos aspectos a pedagogia de Freire mostrou-se compativel
com as tendencias progressistas gque se fizeram presentés no Conci
lio: pelo culturalismo na interpreta¢ao da histdéria, pelo existen
cialismo na reflexao sobre a presenga e atuagio do homem no

do,

mun-

pelo profundo engajamento desenvolvimentista gue tanto ca-

racterizou uma parte da esquerda catdlica francesa. O fato de

que, entre os modelos pedagdgicos surgidos no Brasil no final dos
anocs 50 e comego dos anos 60, esta tenha sistematizada e tenha ti
do a oportunidade de difundir-se mundialmente, transformou-a numa

espécie de "pedagogia do concilio". Ela foi capaz de contribuir

em todo o mundo para a mudanga de mentalidade das forgas catoli-
cas por um motivo bhastante claro.

militantes - sejam eles leigos ou

E que os quadres de acio, os
religiosos - leem

mente literatura de origem catdlica, mas voltada

fundamental ~

para questoes
préticas, sendo entre estas a educagéo um setor privilegiado

tre suas prioridades.

en-
Assim, muitas das ideias conciliares come-
faram a penetrar a partir da descoberta da conexdc entre educagao

(2) Veja~se a respeito, Paiva, Vanilda. Teses sobre a Igreja Mo-

derna no Brasil, Religidc e Sociedade, Rio de Janeiro, “nr.
11/1, 1984. Este texto pode ser tambéem encontrade na coleti-
nea por mim organizada e introduzida Igreja e questdes agra-

ria, em impressao na editora Loyola.
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e politica através da leitura da obra de Freire, servindo esta co
mo um primeiro passo de politizagdo e de aguisigdo de idéias mais
modernas e progressistas pelos militantes catdlicos.

Se considerarmos também gque Freire e suas ideias

sao0 |

tributirios de um tipo de desenvolvimento na histdria dos movimen

tos politicos e das idéias que se espalhou por toda a América La-

tina, mas gue teve seu ponto de maior desdobramento no Brasil, po

demos também entender porque se estabeleceu tanta confusao a res- |

es- |

peito do significado de sua obra e porque todas as forgas de
querda - marxistas e nac marxistas - se langaram ao estudo dos
seus textos, cada gual o apresentando como representante da sua |

corrente. Na verdade, o trabalho de Freire & uma espécie de pon-

to de intersecgio entre o desenvolvimentismo e o nacionalismo dos |

anos 50 com uma orientagdo nac-diretiva resultante da evolugao de

um setor catdlico radical(3).

tura de autores marxistas, citados com freguencia mas

Tudo isso foi justaposto a uma lei |

aproveita-—

dos atraves de fragmentos, para desembocar finalmente na reafirma

¢30 de tendéncias neo-anarquistas que se encaixam mal e de forma
contraditdoria dentro de uma mesma proposta.
Trago esta guestao agui desta maneira porque acredito

que, especilalmente na conjuntura gue hoje atravessamos, este tipo

de pensamento pedagdgico continua sendo uma especie de passagem

obrigatdria para agueles gue comegam a descobrir a conexao entre

educagao e politica, pratica de ensino e politica. Com frequén-

cia este pensamento e correspondente método pedagdbgico sao ideali

zados, reificando-se o método como se ele fosse um instrumento

neutro. Neste particular vale a pena ressaltar que & dificil en-

contrar experiéncias de éxito em gque ele tenha sido utilizado,tal

como foi criado e mesmo com modificagoes. O caso peruano foi mui

to ilustrativo,
Na

drasticamente) o de Caboc Verde, S. Tomé e Principe. verdade,

{3) Paiva, Vanilda. Paulo Freire e o nacicnalismo desenvolvimen-
tista. Rio de Janeiro, Civilizacao Brasileira, 1980.

tal como ¢ de Guinea Bissau e mals recentemente (e
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aquilo gue para os gue comegam a perceber a conexio com a politi-
ca aparece como algo acabado e completamente coerente, deixa ver
suas tensbes e ambigtiidades - que est8o presentes na teoria gue
o embasa - na pratica concreta. Teoricamente o método & nio dire-
tivo, supde a pesquisa 4o universo vocabular e cultural do educan
do, subordina-se & "cultura do povo", recusa cartilhas u

carater diretivo.

pele seu

No entanto, na pratica concreta - bem o vimos
no nordeste brasileiro e em situagbes contemporineas - a questio
adquire novas tonalidades. As palavras sao "induzidas" do povo.

Mas, quando o problema era a geragao de votos para possibilitar a
aprovagao plebiscitaria das reformas de base, as mais importantes

eram "voto" e "pove". Em Cabo Verde, S. Tomé e Principe, onde

nos deparamos com uma situagdc revoluciondria, de repente nos ve-

mos diante de cartilhas profundamente diretivas, além de escritas

(4)

numa linguagem inintelegivel para as camadas populares ; nos de

paramos ainda com palavras geradoras "induzidas" como partido e

disciglina(S}.

Com tudo issc quero, por um lado, salientar a profunda
ambigliidade gue pode permear idéias pedagdgicas, ao serem utiliza
das numa conexdo muito estreita com a consecugdc de objetivos po-
liticos determinados. Nestes casos a nao diretividade declarada
termina sendo uma forma de manipulagac de quadros pouco experien-
tes politicamente,ocultando a disponilidade para uma atuagao alta
mente diretiva. E, como o problema € mais geral nao se restringin
do a prétiéa de ensino nem 3 sala de aula, basta tomar os jornais
nos nossos dias

1iticos - entre

para observar ¢ fendmenc na area dos partidos po-
os quals os mais "populares” e declaradamente me-
nos diretivos terminam oferecendo o espetaculo de verdadeira crue

za diretiva. Preocupa em tudo isso o fato de gue,tornando-se o c3

(4] Consulte-se o livro de leitura para o perlodo pés-alfabetiza-
¢ao em Cabo Verde, S. Tomé e Princepe de autoria de  Antonio
Faundez.
{5) Consulte-se a Cartilha de Alfabetizagdo elaborada sob a res-—
ponsabilidade de Paulo Freire para o programa alfabetizador
de 1982/83, nagquele palses.
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minho referidc uma espécie de senda inevitdvel para todo profes-

sor que comega a se abrir para a vida politica, nos vejamos com |

- R - - i
idéias geradas e desenvolvidas no ambito da educagac ndo formal e |

de adultos - com todas as suas ambigliidades e contradigles -trans |

postas sem maiores preocupagbes para ¢ ambito da educacio formal |
de criangas e adolescentes. Preocupa especialmente porque esta |
absorgdo vem acompanhada de um processo de mitificagio de idéias |

e personalidades que impede a reflexao sobre o real significado e
consequénclas de tal pedagogia sobre a pratica escolar e sobre ai
posigdo do professor na sociedade. f

Idéias pedagdgicas cuja ambigliidade nao chega a ser bem‘
percebida, mas gue no seu aspecto mais expliticito surgem como rar
dicalmente democraticas e anti-autoritarias, progressitas, opos-i
tas a um suposto autoritarismo inerente &4 escola e 3 prdpria EXiii
téncia do professor, na realidade ndoc apenas podem conter possibi;
lidades insuspeitadas de justificacgao e disfarce do autoritariSj
mo, como trazem consigo a desvalorizagao social e profissional dq
professor, da escola, do material didatico, da cultura elaborada

e dos conteiidos curriculares. Sem diivida gue & preciso ser cons

ciente do significado oculto dagquilec gque se passa na escola e nm
vida social em geral; esta consciéncia deve ser ponto de partida
para se pensar de que maneira serd talvez possivel evitar efeitos

danosos da pratica escolar. Mas o professor, que estd de todo mo

do comprometido com a reprodugdo da sociedade na sua atividade

profissional especifica - como, aliis, a maior parte dos demais
profissionais e membros de uma sociedade - ao invés de renegar e
rebaixar a sua fungao deve entender que, como todas as profis-|

sOes, ela conté@m possibilidades de contestagao pelo simples fato
de gue todos contribuimos para reproduzir a estrutura social con|
todas as suas contradigdes. Além do mais, a realidade, felizmen-
te, nao & tac linear e simples como a muitos parece. Possivelmen
te a constestagac de maior estardalhago contribui menos para a
mudanga gque aguela que se opera no dia a dia, na peguena

de cada aula.

tarefa

E al que se forma a consciéncia do educando, & ai

| periéncias estio
! o professor proveniente de qualguer faixa da classe média

| Tealizar uma profunda revisiao de seus conceitos e
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Qque podemos transmitir conteldos que os alunos das camadas popula
res tém direito (nidc a cultura popular mas a cultura a que eles em
geral nao tem acesso e que tal ideoclogia contribui para lhes wve-
dar a apropriacdo), & ai que se trasmitem de forma implicita habi
tos, valores, atitudes.

Sobre estas deve o professor refletir

do

E nao & apenas a pedagogia tra
| dicional que apresenta lados “"ocultos".

muito bem porque elas sio passadas ac educando através
"oculto" da sua pratica de ensino.

lado

E sem duvida positive e necessario que © professor reve
ja profundamente a sua postura diante do aluno: diante dele

como
individuo, diante da sua cultura de classe. Que estabeleca con
ele uma relagdo de respeito mituo, na gual ndoc existe lugar nem
para o autoritarismo nem para a submiss3o. Isto, porém nao
significa que se elimine a assimetria nesta relagao. Ela esta pre

sente, de saida, na diferenga de idade, que & determinante da di-

E evidente que as ex
subordinadas ao mundo social de cada qual e

ferente extensdo da experiéncia de cada um.

que
deve
precenceitos,
despindo—ue de valores e atitudes incompativeis com um tratamento
respeltoso da clientela com a gual vai trabalhar. No entanto, por
maior gue seja a nossa deferéncia pela cultura das camadas popula
Yes, por mals que tenhamos sido conquistados pela idéia justa da
hecessidade de entender o universc cultural dos nossos educandcs,
isso ndo nos deve conduzir a posicdes que terminam poxr defender
para as camadas populares o seu proprio universo, deixando ds ca-
madas mais favorecidas da populagao a parte mais elaborada da cul
tura. E fun¢ao do professorado contribuir para que as camadas po
pulares possam também escapar ac horizonte cultural que lhes & im
posto por sua posigac na sociedade de classes, oferecendo-lhes
através da pratica escolar de cada dia instrumentos e

que podem nao ter

conteldos
"conexdo vital"” 1med1ata, gue podem nac ser ime

diata e visivelmente fiteis no dia a dia vivido por cada um, mas

gue constituem o lastro comum a que todos os cidadaos brasileiros




.
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devem ter acesso e a plataforma a partir da qual poderdoc competir
em condigOes menos desiguais, sofrendo menos discriminagio,

estruturada sobre a desigualdade.

numa
socliedade que esta

E parte da missdo do professor nao disfarcgar a desigua)
dade, a autoridade e a assimetria por concessio ideoldgica. O alu
no deve ter a oportunidade de confrontar-se com a autoridade (nao

com o autoritarismo) do professor para poder crescer; ao profes-
da
adquirir

sor compete trabalhar a partir da assimetria que esta na base

relagac pedagbgica para ajudar o aluno a supera-la, ao

os conhecimentos de que anteriormente nio dispunha, Vale ressal-

tar que a relagao pedagdgica & uma relagdo circunstancial e provi |

sbria, com comego, meic e fim: ela tem tanto mais é&xito gquanto

maior tenha sido a capacidade dos atores de transpor as diferen- |
¢as que estavam por detras da autoridade, da desigualdade, da as-
simetria. £ assumindo a autoridade que podemos, de fato, cons-
truir um mundo capaz de combater o autoritarismo.

N3o & a "troca de experidncias" sem gualquer diretriz e
objetivo como orientagao na pratica escolar que nos poderd condu
zir a bons resultados pedagbgicos. A auséncia de um fio condutor

para as discussOes, capaz de contribuir para arranci-las do empi- |

rico quotidiano e fazeé-las desembocar na reflexao sistemitica, na
generalizacdo gue permite entender o particular, termina por con- |

duzir ao fracasso escolar - e, noutro plano, ao fracasso na formu |
lagdo de uma politica educacional consistente gue sirva is cama-!

das populares. podei

sedugao |
exercida por todo radicalismo exacerbado - atua como forma de con |

Este tipo de atitude, em Gltima instincia,
isentar de responsabilidade tantc os dirigentes da area educacio-
nal quanto os professores, ac mesmo tempo em que - pela

trole, manipulagao e integragao dos professores por um determina-}
do grupo politico-ideoldgico. Argumenta-se em favor da “"troca de?
"banca- |
imedia~

Sem regar a necessidade de

experiéncias" porque a nossa educagio na verdade seria
ria", transmitindo aos alunos conhecimento sem utilidade

ta, sem conexdso com sua vida diaria.

fazer visivel para nosso alunos o per que da necessidade de apren
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der o contelldo das diferentes disciplinas, por mais remota que se

ja a sua conexao com a vida concreta de cada aluno, deveriamos

nos alegrar se a escola brasileira pudesse de fato fazer do alunoc
um "banco” de conhecimento: bons conhecimento do idioma nacional,

de histdria, geografia, ciéncias, matemitica, etc. Conhecimentos

com os quails todos possam inserir-se politica e produtivamente,
até para poder contestar a estrutura da sociedade e tentar

la,

da sociedade ja sacrificada e raramente se chega a alguma

muda-
Com a ideologia do quanto pior melhor, sacrifica-se a parte
trans-—
formagao social: perdem mais os que j& eram perdedores pela posi-
¢ao de classe na qual se viram ac abrir os olhos para o mundo(6) .

Com tudo isso eu queria simplesmente ressaltar a impcr-
tdncia politica mais ampla do gquotidiano escolar e a dependéncia
daguilo que se faz dentro da sala de aula de iddias politicas e
ideologias que transcendem de muito a escola. B preciso conquis-
tar o professorado para uma postura democritica dentro da sala de

aula e fora dela, para posigdes de combate ao autoritarismo em to

das as suas formas. Para isso nao temos gue pagar o alto preco
da assimilagdo de ideologias pedagbgicas que, em Gltima instan-
cia, desvalorizam o professor e seu papel, culpabilizam-no pelo

fracasso escolar e transformam o corpo docente no vilio de uma pc

¢a pedagbgica em gue todos os demais figurantes aparecem como vi-
timas.

(6) Uma versac mais ampliada de ideias gue estao presentes neste
texto poderd ser encontrada na minha confer@ncia de abertura
do 189 Congresso Nacional da CPB (Vitdria, janeiro/85) a ser
publicada nr. 20 de Educacdo e Sociedade.
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SESE60ES COORDENADAS

As SessGes Coordenadas, ao contrario dos Simposios e
Painéis cujas propostas eram relativamentoe fechadas por scus auto
res, tinham o papel de levantar questoes e apoentar alternativas
num processo simultineo. ksperava-se garantir um espaco onde todos
pudessem nao apecnas ouvir, mas também participar mais ativamente

das discussdes. Palavra aberta era o objetive desse momento do

JII ENPE. Cabia, portanto, aos professores Coordenadores apcenas
a iniciativa de encaminhamento de sua sessioc. A Gnica sugestao
feita pela Comissdo organizadora era a de gue o temidric geral -

inter-disciplinaridade - fosse abordado.

Tante nas reunioes com os coordenadores apds cada dia
de atividades, gquanto na sessao plendria final, contatou-se o al-
ctance da proposta: as sessdes realmente se caracterizaram nio 56
pela espontaneidade das colocagdes, como também sendo o momento
maior de¢ contacto direto entre colegas com inLer-sses proximos,
garantindo o engajamento efetivo de cada participante do Encon-
tro.

Nas proximas paginas serdo encontrades os relatérios
das sessGes (com e¢xcegdo de alguns poucos nao reccbidos em tem-
po}. Eles evidenciam a validade da iniciativa e apontam para a

necessidade de que em proximos Encontros um espago semelhante se-
ja garantido.

Deixamos finalmente, agui registrados, os nomes dos pro
fessores gue exerceram o papel de sub-coordenadores i convite dos
profs.-coordenadores. Gostariamos de agradecé-los pela sua ines-
timavel contribuigdo: Portugués: Anna Maria M. Cintra e Ana Ro-
Sa Ferreira Dias; Pedagogia-Habilitagdes: Regina Helena Zerbine
Denigres; Fisica: Moacyr Ribeiro do Valle Filho; Supletivo: Maria
Candida Tostes Stamm; Biologia: Wilma Barra; Ciéncias Sociais: Ro
sa Kulcsar e Celso de Souza Machado:; Fonocaudiolcgia: Mariangela
Bittar, Elizabeth Akemi Nakagawa, Isabel Capelletti e Irene Mar-
chezan; Matemdtica: Ruth da Cunha Pires; Histdria: vavy Padro Bor




ges, Elza Nadai e Ernesta Zamboni.
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Sessao Coordenada: Pratica de Ensinc de Biologia

Coord: Profa. Myzriam Krasilchik (USP)

Presentes representantes de S53ac Paulo, Minas Gerais, Pa
rand, Espirito Santo, Brasilia e Mato Grosso do Sul.

Parte da ultima reunido foi realizada em conjunto  com
os grupos de Fisica e Quimica.

Temas levantados: - RelagOes entre ensino e Pesquisa

- A formagao do professor de Ciéncias e Biolo-

gia

- 0 Ensino de Ciéncias na escola de 19 grau

- Relacionamento nos cursos de Licenciatura en-
tre as disciplinas pedagdgicas e entre estas
e as chamadas disciplinas de conteido

- Relagdes entre a formagdo de Biologia e o Bid
logo

- Relagbes entre as escolas de ensino superior
e as escolas de 19 e 29 graus de todos os ti-
pos (periferia, cursos noturncs, etc.)

0 bidlogo, gualguer gue seja a fungao que venha a exer-
cer na sua vida profissional, € também um éduqador, portante, o©s
cursos de bacharelado devem contemplar essa dimensao da formagaoc
de seus alunos.

A formagac pedagdgica deo pessoal que da aulas no ensino
superior & um dos problemas que limita a gualidade dos cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Biologia.

Recomendacgoes:

Os cursos de formagao de professor de Biologia devem es
tar baseados em um clarc projeto gue dard uma unidade as linhas
mestras do trabalho de alunos e professores.

A formaglo dos professores de Pratica de Ensino nos cur
sos convencionais de pds—graduagdo, foi analisado considerando-se
que o prOximo ENPE deverad cuidar detidamente do assunto gue afeta
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tode ¢ trabalho da disciplina.
k{.ﬂ responsabilid rmagao do educador & atribulda
quase que exclusivamente sobre as matérias pedagdgicas e em espe-

cial sobre a Pratica de Ensino. Recomendam que a situagdo seja
revista de forma que todas as disciplinas assumam sua parcela de

atribuigdes na formagdo do educador.
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Sessao .Coordenada: Pratica de Ensino de Ciéncias Sociais

Coord: Profa. Heloisa Dupas Penteado (USP)

1 - Procedéncia dos componentes: SHo Paulo, Mato Grosso, Paraiba,

Parand, Minas Gerais, Bahia.

Como se vé trata-se de um grupo significativo (6 Esta-
dos diferentes}) e de experiéncia docente diversificada { Geogra-
fia, OSPB, EMC, 19 grau, Sociologia, Fundamentos I e II; Histd-

ria, Servigo Social, Didatica e Pratica de Ensino de C.Sociais).

2 - Desde o inicio o grupo mostrou~se interessado em encontrar-se
com os colegas da area de Cincias Humanas - H.G, Filosofia,

Psicologia, Socioclogia.

Para tantoc marcamos um encontro com os elementos das sessoes

coordenadas de Geografia, Psiceclogia e Filosofia.

Deste trabalho retiramos as seguintes nogoes:

a) Que a disciplina Pritica de Ensino se constitua num traba-
lho interdisciplinar {entre disciplinas do curse de licen-
ciatura e entre os diferentes graus de ensino-entre as
proprias cadeiras de Pri3tica de ensino e entre as Praticas
e o curso de Bacharelado},

b} que as escolas de 19 e 29 graus tenham equipes indiscipli-
nares_de professores por areas: na nossa area consideramos
como imprescindivel a presenga do historiador, do geégri
fo, do filosofo, do socidlogo, do psicdlogo, na escola de
29 grau. Ni3o temos certeza da viabilidade da Filosofia no
19 grau.

¢) que haja condigles para que se inicie realmente um

lho de area.

traba-
Essas condigGes minimas essenciais se consti
tuiriam inicialmente em:

I - que cada professor tenha em horas atividades o mesmo
niimerc de horas que efetivamente desenvolva dentro
de sala de aula com os alunos;

II - que essa conquista seja efetuada através de uma cam

S s SR A N s =7, SO L. . o7
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(tipo projetos). O0s contefidos
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Panha cerrada a ser efetuada pelas associagoes de
classe onde houver, de alguma maneira ligadas & edu
cagao, coniuntamente.

No caso do Estado de S.Paulo elas seriam p. ex. -
APEQESP, APSESP, ANPUH, AGB, Sindicato dos Psicdlo-
gos, Associagao dos Fildsofos - principalmente.

Em ndoc havendo associagdo de classe, essa luta deve
ria ser desencadeada através de mobilizagdes, campa
nhas em jornais, TV, palestras, debates, etc., ori
entados pelos professoras das Praticas de Ensino
das disciplinas da area de Humanas, como que uma
campanha de esclarecimento ao publico gue se serve
das escolas e mesmo aos profissionais da escola,
Onde as assocjagOes existem as cadeiras das respec-
tivas Praticas deverdo atuar junto com as associa-
goes;

que as horas-atividades sejam colocadas como a mini
ma com condig¢do para que o trabalho do professor se
realize a um nivel realmente profissional e nao ama
doristico;

Inicialmente as horas-atividades ocupadas com ativi
dades docentes ligadas com os "grupos de estudos"de
verdc ser realizadas dentro da escola e sob a orien
tagdo de um "Coordenador da 3rea de C. Humanas", fei
ta por um professor da area utilizando as suwas ho~
ras~atividades por um periodo determinado, findo o
qual outro professor da mesma area devera assumir o
mesmo papel, e assim sucessivamente;

que as atividades discentes programadas conjuntamen
te com os alunos e professores da area sob a coorde
nagao do Coordenador da area sejam necessariamente
interdisciplinares, ocorram dentro de um tempo pre-
viamente delimitado e planejadas com antecedéncia
abordados deverio

vl -~
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conter matérias primas de todas as disciplinas da
area de C. Humanas;

No caso de cidades pequenas onde as escolas sejam
tamb&m pequenas, (as vezes sd de 1@ e ou de 20
grau), a area poderia ser organizada abrangendo
duas ou mais escolas de tal forma que assim se ga-
rantisse a presen¢a de professores das diferentes
disciplinas para o trabalho interdisciplinar gue
queremos criar e o consequente enriquecimento gue
queremos garantir;

que a identidade profissional de cada professor se-
ja reservada tanto na sua Area, como na sua contra-
tagdo (ele deverd ser contratado como professor de
Geografia, Histéria, Sociologia, etc) a servigo da
area de Ciéncias Humanas) - ele devera ser concursa
do dentro da sua disciplina especifica;

que o seu trabalho seja colocado a servigo da A&rea
de C. Humanas, cujos principics serio estabelecidos
em conjunto entre professcores e coordenaqéo. A en~
fase sera aos principios da area de Humanas e ndo
mals isoladamente a servico dos principios estabele
cidos apenas por agueles professores daquela disci-
plina;

que nos cursos de licenciatura de quaisquer disci-
plinas seja introduzido um cursoc de Sociologia com
duragao de 2 semestres, por se constituir num ins-
trumental importante de conhecimento que deveri per
mitir ac futuro professor lidar com as diferentes
realidades vividas por seus alunos dentro dos pro-

cessos de ensino-aprendizagem que com eles vivera.
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.Sessdo Coordenada: Curriculos e Programas

Coord: Profa, Iracema Lima Pires Ferrxeira (UFPe)

A Sessdo coordenada de Curriculos e Programas com a pre
senga de professores da disciplina e de educadores em geral.

O espago reservado para o encontro de professores de
Curriculo, foi resultado de uma solicitagdc feita no encontro de
Curriculos, realizado em setembro do ano passado, considerando-se
4s raras oportunidades de uma troca de experiéncias entre os espe
cialistas da area e a necessidade de uma reflexao guanto &os pro-
blemas que enfrentam os professores de Curriculo, assim como da
necessidade de um novo direcionamento no trabalho docente/discen-
te.

Seguindo a orjentagac gue marcou a caracteristica das
sessOes coordenadas, ou seja, o momento da palavra aberta, foram
apresentados alguns temas para anilise e reflex3o, os quals foram

aceitos e outros acrescentados pelo grupo.

Foram os seguintes og tdpicos que encaminharam as dis-
cussoes:

- Relagao entre Curriculo e Politica Educacional

. Compromisso do professor de curriculeo com o aluno e
a sociedade

Ideclogia e os livros de texto de Curriculo

. Analise critica do professor e alunos diante dos 1i
vros texto

. Utilizagdo de material de leitura complementar nos

estudos de curriculo;
~ Relevadncia da disciplina Curriculos e Programas nos

cursos de graduagao

. Contribuigao da disciplina para o desempenho das
fungbes do educador

. Questionamentoc entre a relevancia dos estudos de
currlculo, realizados pelo estudante, nos cursos de

graduagao e a rigidez das estruturas administrati-
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vas na escola.

- Contribuigdo dos professores de Curriculos na redefi-
nigao dos cursos de Pedagogia.

-~ Redefinigdo do Curriculo, face aos problemas de 19 e
29 graus, na educagao brasileira.

- Compromisso do Professor de Curriculo, para com as ca
madas populares.

- 0s guias de curriculo: Proposta ou Imposicao?
- Por que sao chamados de proposta, de sugestiao, de

orientagdo e na pritica s3c seguidos rigidamente.

. sera incompeténcia do professor?

. serd que, embora com o home de sugestdo, as estru
turas administrativas levam fatalmente ao cumpri-
mento rigido, sem oferecer margem & criatividade
do professor?

As discussOes versaram sobre os temas acima descritos
assim como, houve a colocagao Jdeo guestoes correlatas aos temas e
relato de experiéncias.

Como resultado da andlise e discussdo dos temas propos-
tos e dos que surgiram durante os trabalhos, foram encaminhadas a

sessao plenaria do encontro as seguintes recomendagdes e mogoes:

1) Recomendacoes

Os professores presentes a sessao Coordenada de Curricu
lo do III ENPE, considerando a oportunidade de discutir problemas
curriculares e/ou mesmo a sua atuagdo em alguma dimensdo de traba
lho curricular, propbem: a ~ que sejam garantidas espages, em prd
ximos encontros nacionais e regionais de educadores, para um reen
contro continuo, troca de experiéncias e avangos no conhecimento
da area de Curriculo; - b - gque a organizagao do LIT ENPE provi-
dencie e envie aos participantes 05 registros de painéis, sessoOes
cocrdenadas e demais produtos deste encontro. ¢ - que as unida-

des de ensino sejam sensibiiizadas no sentido de patrocinarem fi-
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nanceiramente a participagéo de seus educadores nos proximos en-
contros.

2) Mogdes

0s professores presentes 3 sessido Coordenada de Curricu
lo do III ENPE propoem que:
1l - As Universidades e especialmente as Faculdades de
Educagdo atuem de forma mais combativa no sentido de participarem
das decisoes educacionais mais amplas, através:
- da divulgagao de resultados de suas investigagdes e
propostas
- de um trabalhe sério, critico e consistente dentro da
propria instituigao
- qgue os educadores se articulem e se integrem em suas
associagoes de classe, na reivindicagao de melhores
condigoes de ensine e de pesguisa;
2 - que se utilize racionalmente os parcos recursos fi-
nanceiros disponiveis.
3 - que o ensino e a pesquisa sejam socialmente relevan
tes voltados para as guestCes da educagao piiblica.

SO

41.

Sessao Coordenada: -Pratica de Ensino de Educagdo
Artistica
Coord: Profa. Maria Helolsa Ferraz e

Profa. Marjia F. de R. e Fusari
{Associagdo de Arte-Educadores do Estado de SP)

O presente documento € o resultade das discussdes da
Sessao Coordenada de Educagfo Artistica. Estiveram presentes dez
professores de Pratica de Ensino de Educagdo Artistica sendo trés

de Minas Gerals e sete de S3o Paule. Estiveram presentes, tam-
bém: oito professores de Educagac Artlstica em Escolas de 19 e 29

graus de Sac Paulo.

Burante o0s 19 e 29 dias foram levantadas e discutidas
as seguintes gquestoes:
1. sobre a conceiltuacioc de Pratica de Ensino de Educa-~

gao Artistica:

~ situagao real da Pratica de Ensino de Educagac Ar-
tistica, suas diferengas e dificuldades;

-~ necessidades da Pratica de ensinc como mediadora
do 39 grau com a Escola de 19 e 29 graus;

- o papel da Pratica de Ensino na'Universidade; uma
agdo-reflexdo;

- necessidade de uma metodolegia que inclua agio-re-
flexao;

- relagdes da Pratica de Enino no Curriculo de Educa
¢3o Artistica;

2. sobre estagio supervisionado:

- fungbes do estagio supervisionado:

dificuldades na realizagao do estidgio por parte
das Escolas:

- dificuldade na supervisio do estigio;

- problemas com a forma de estdgios supervisionados

(observagao e regéncia de classe);
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3. Sobre o relacionamento da Pridtica de Ensino de Educa

cdo Artistica com as demais disciplinas pedagbgicas

do curso de Licenciatura:s

- pré-requisitos para a Pratica de Ensino;
- dificuldades da Pratica de Ensino verus Diatica;

4. sobre o curriculo e a duracdo do curso de  Educagio
Artistica:
- necessidade de reforma curricular que atenda a for

magao do professor da Escola de 19 e 29 graus;

- problemas de Licenciatura Curta guanto & formagao
do professor;

~ problemas com uma vivéncia da interdisciplinarida-
de durante o curso de Licenciatura em Educagido Ar-
tistica.

As discussdes realizadas nesse curto espago de tempo
evidenciaram as diferengas e os problemas vividos pelos professo-
res de Pratica de Ensino em suas Faculdades e Universidades e por

suas consegliéncias na propria pritica de Ensino de Educagio Artis

tica desenvolvida por professores de 19 e 29 graus gue passaram
pelos cursos de Licenciatura em Educagdo ArtIstica. A necessida-
de de um aprofundamento nessas discussGes e propostas de agao jun

to a um maior niimerc de professores de Pratica de Ensino de Educa

¢3o Artistica nos diferentes Estados do Brasil levaram esse grupo |

a propor o gue se segue.

Durante o 3¢ dia foram levantadas as seguintes propos-
tas da "Sessao Coordenada" de Pratica de Ensino de Educacdo Artis
tica:

l. promover encontros de professores de Pratica de Ensi§

nos Cursos de Educagdo Artistica por Estados e encon

tro nacional desses professores no prdximo ENPE.

- sugestdoc de pontos a serem discutidos em cada Es-

tado:

|
E
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a) Conceltuagac da Pritica de Ensino de  Educagao
Artistica e Estigio Supervisionade {o seu fazer
e a reflexdo sobre este seu fazer, em cada Esta
do; conteldo, carga-horaria, etc..);

b) interdisciplinaridade ou seja, mudanca de atitu
de frente ao problema do conhecimento em Educa-
g¢do Artistica, vivenciada pela integracio entre
a Pratica de Ensino e as disciplinas pedagdgi-
cas do curso de Licenciatura em Educagio Artis-
tica;

¢} interdisciplinaridade ou seja, mudanga de atitu
de frente ao problema do conhecimento em Educa-
¢ao Artistica, vivenciada pela integragioc entre
Pratica de Ensino e as disciplinas do curriculo

do curso de Licenclatura em Educagao aArtistica.

Obs.: solicita-se ac III ENPE que encaminhe es-
se documento aos professores de  Pratica
de Ensino de Educagao Artistica das Facul
dades de cada Estado do Brasil com curso
de Licenciatura em Educagao Artistica.

2. repensar o estidgio supervisionado: encontrar outras

formas de estagio supervisionado em Educagao Artisti
ca; conseguir uma malor akertura da Escola de 19 e
2¢ graus, plblicas e particulares para esses  esta-
glos supervisionados; consegquir maior carga horaria
para a supervisdo de est@gios e um menor niimero  de
alunos que permita efetivamente essa supervisao, ten
do em vista a necessidade de um acompanhamento ati-
vo-reflexivo do proprio fazer pedagdgico em Educagdo
Artistica bem como da reflexido sobre esse fazer em
beneficio das necessidades das pessoas na sociedade
brasileira;
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3. promover malor participagdc dos professores das Escod

las de 19 e 2¢ graus desde o inlcio da prépria orga-~
nizacdo do proximo ENPE;

4. manter a oportunidade de encontros e discussdes en-

tre os participantes dos proximos ENPEs atraves de

"Sessoes coordenadas" ou outras forma de fazé-los.

Mocbes apresentadas pelos professores de Pratica de Ensino de Edu

cagao Artistica:

1. Os professores de Pratica de Ensino de Bducagao Artistica reu-
nidos no III ENPE manifestam seu repidio pelas graduagdes em
Curta Licenciatura previstas na Lel 5.540/68, e

2. exprimem a sua discordancia ac desvirtuamento da atividade de
Educagao Artistica que ao invés de um processo interdiscipli-

nar (desenho, artes plasticas, artes cénicas e misica) encon-

tram-se atuando em ambito polivalente.

|
e ————
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Sessac Coordenada: Ensino Técnico e Profissionalizante
Coord. Prof. Daniel Hammoud (SENAC-SP)

A sessao coordenada sobre ensino técnico e profissiona-
lizante reuniu um grupo de educadores relativamente pequenc mas
bastante heterogdneo no que diz respeito & forma como desenvolven
¢ seu trabalho: diretores de estabelecimentos de ensino profissic
nalizante, coordenadores de habilitag¢io, professores de discipli-~
nas do niicleo comum, professores de disciplinas da parte diversi-
ficada, profissionais ligados a instituigoes de ensinoc supletivo
profissionalizante de 19 e 29 graus e responsavels per programas
de formaqao de professores para o ensino profissionalizante regu-

lar de 29 grau (esquema 1 e esquema 2).

Depois da apresentagao de um breve histdrico do
profissional no Brasil, cada um dos participantes passou a

ensino

i

rela-

tar a sua experiéncia particular nesta area. Ficou evidente, en-

tio, que, dependendo da modalidade de ensino (regular ou supleti-

vo), do grau de ensino (19 ou 29 graus}) ou mesmo dependendo da na,

tureza da habilitagao (se voltada para a profissionalizagao para
© setor primario, secundirio ou terciirio da economial, ©s proble

mas pedagbgicos gue se colocam para os educadores envolvidos po-

dem ser completamente diversos. Por exemplo, os respensaveis por

programas de ensino profissionalizante regulares invariavelmente

defrontam-se com a dificuldade guase que intransponivel de inte-s
grar de forma orgdnica as disciplinas do nicleo comum com as da

parte diversificada.

i
Foi relatada uma experiéncia bem sucedida

desenvolvida na Escola Técnica Federal de Pelotas (RS) por uma

professora de Histdria que, para os aluncs de habilitagoes profis

sionals de 29 grau voltadas para © setor secundario, desenvolveu

um programa de histdria dos modos de produgan; este problema ja
ni3o existe no ensino supletivo profissionalizante pois nesta moda
lidade 36 s3o transmitidos conteiidos estritamente

zantes.

profissionali-
Um outro exemplo: uma boa parte dos cursos voltados para

a formagac de profissionais para o setor terciirio {(enfermagem,ho
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telaria, vendas etc.) devem, do ponto de vista metodoldgico, tra-
balhar convenientemente toda a problemitica do relacionamento in-
terpesscal ja que estes futuros profissionais, ac contrario daque
les que se voltarao para o setor secundirio, irdo trabalhar basi-
camente relacionando-se com ¢ ser humano.

Constatada a existéncia de diferentes tipos de ensino
profissional, chegou-se & conclusaoc que, ao contririo de abriga-
los todos sob o titulo finico de ensino té&cnico e profissionalizan
te, talvez fosse mais correto organiza-los respeitando-se a moda-
lidade de ensino (regular ou supletivo) o grau de ensino (l%ou 29
graus) e setor da economia no gqual se enguadram as ccupagSes {pri
mario, secundirio e terciirio).

Por Gltimo, conclui-se gue seria oportunc organizar-se
uma sessidoc coordenada exclusiva para a habilita;ﬁo profissional
de 29 grau Maéistério para a la. a 4a. Série do 19 Grau; esta ha-
bilitagdo, por envolver profissionais de educagao dos 3 graus de
ensino (professores do 3¢ grau formando, a nivel de 29 grau, pro-

fessores que irao formar criangas no ensino de 1¢ grau) e por ser

de extrema importdncia para a constituigdo de uma base sdlida pa-

ra a nossa piramide educacional, mereceria a atengdo especial de
todos os educadores.

47.
Sessdo Coordenada: Ensino Supletivo
Coord: Profa. Katia I. Drugg (USP)
Estas sessdes coordenadas contaram com cinco pessoas

que partiparam com o fito de conhecer o Ensino Supletivo e nao de
trocar experiéncias, pois ndo trabalharam até hoje na area.

As idélas aqui expostas g80c uma sintese dos principais
tépicos da discussdo.

O temario geral do III ENPE foi a interdisciplinaridade
vista como a instauwragdo do difilogo, do “"estar com o outro" (pos-
tura da Comissdo do Encontro). A aceitagdo desta nova atitude
frente ao problema de educagao, levou a Sessdo de Ensino Supleti-—
Vo a procurar tragar o caminho para a sensibilizagao de professo-
res gue venham a trabalhar nesta modalidade de ensino.

Quem & o aluno do Ensino Supletivo? Qua a idéia de ho-
mem a atlngir? Qual a postura dos aluncos frente 4 escola? E a dos
professores frente acs alunos?

O Ensino Supletivo j& foi intmeras vezes rotulado de um
mal necessaric num pals onde o nimere de nao escolarizados & gran
de.

Este rdtulo de "mal necessirio”, jA traz em si o precon
Cceito de uma massa de professores formada (e muitas vezes mal for
mada) para lecionar em classes regulares, a partir de modelos im-
portados de paises desenvolvidos, onde o nio escolarizado & um pa
ria social.

Mas, o aluno do Supletivo vai com tanta sede ac pote,
que vem a tornar o curso mais eficiente que o regular e mais gra-
tificante aoc professor.

E aquele professor preconceituoso e mal crientadc, apds
algum tempo percebe, sente e envolve-se com este aluno, retribuin
do interesse com interesse e desdobrando-se no trabalho gue antes
negava.

O aluno & consciente, exigente, participante. £ o pro-

fissional que, inserido no mercado de trabalho, & politizado, mui

R T
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tas vezes sindicalizado, membro de movimentos de classe.

O professor & interessado, aberto ao didlogo, igualmen-
te consciente dos problemas e necessidades dos alunos com que tra
balha.

E, aqui, estd a diferenga basica da filosofia educacio-
nal desta modalidade de ensino. Enquanto em um curso regular [}
professor procura formar o aluno que recebe a partir de seus pré-
prios valores, no Ensino Supletivo vemos professor e aluno lado a
lado trocando experiéncias, enrigquecendo-se mutuamente, dialogan-
do.

Estando sensibilizado para o problema, o professor colo
ca-se frente ao "como ensinar?".

E agui se constata mais um problema para o professor do
Ensino Supletivo: nfo existe uma teoria de aprendizagem sobre o
adulto intelectualmete defasadoc. Seria necessario repensar uma
das teorias existentes para a criancga,.

E, © professor envolve~se em um processo de ensaio e er
ro, onde sozinho, e com pouco ou nenhum recurso, vai criando
técnicas, métodos e, at@, programas, enguanto os tedricos da edu~
cagao, imbuidos de seu preconceito contra o Ensine Supletivo, fa-
Zem um acordo tacito de mant@&-lo no esquecimento, ou encenam o ri
to do interesse, propondo um dekate sobre o assunto que termina
com © inevitdvel "precisa-se caracterizar o aluno do Supletive a
fim de se adaptar um método prdprio de ensino para este aluno®.

E, enquanto se conclui que "precisa", o professor con-
tinua como o cruzado solitirio.

Retomemos a postura inicial da interdisciplinaridade,
identifique-mo-la com a atitude de um caminhar para o outro, lou-
vemos o trabalho individual de cada professor que & um comegar e,
sobretudo, louvemos 0s momentos em que ocorre o} diélogo como,
quando uma pequena escola de Ensino Supletivo, promove uma Semana
da Educagao, sentando lado a lado professores, alunos e técnicos
de educagao convidados e discute-se porgque, © gue e como fazer

educagio. (1)

(1) Em 1983, o fato ocorreu na EMES Washington Luls.




50- Y

SessﬁoICOOrdenada:'Prﬁtica de Ensinc de Filosofia
Coord. Prof. Luadir Barufi (USP)

1. A Filosofia em busca de sua identidade disciplinar

A reintrodugdo da Filosofia como disciplina optativa no
curriculo oficial dos cursos de 29 grau reativa o debate em torno
do seu carater nas condigdes especificas da grade curricular vi-
gente. Nao compete propriamente ao professor de Filosofia condu-
zir a guestdo tecnicamente em termos de carga horég;a mama. | erile
sobrecarregada e de certo modo estratificada, éégddao uma con~
cepgao de valores vigente. Um fildsofo jamis colocaria seu empe-
nho nesse afi imediatista de mera substituicao disciplinar, deli-
berando e julgando os destinos de disciplinas j& implantadas e
conduzidas por profissionais comprometidos. A mesma tradigio,
eventualmente invocada, de "matriz ancestral das humanidadeé”coig
cide, engquanto tradigdo, com o apego cultural de outros interessa
dos em outras disciplinas; e com uma diferenga - estas estao vigo
rando. Além disso, qualguer definicao de valor. da nova discipli-
na se defronta e esharra em definigdes de outras j& em exercicio.
justificando
sua insergdo na grade para preencher claros eventualmente abertos
Fora disto, dificil

mente o fildsofo encontrard um caminho que ndo lhe seja

A filosofia antes, abre um espago de oportunidade,

por razées alheias a s1 e a seus argumentos.
estranho
ou que o isente do papel de juiz, cuja desfeita constitui uma das
mais importantes comguistas do discurso filosofico contemporaneo,

A oportunidade da presenga da Filosofia na grade curri-
cular se configura pelo seu papel aventadc no gque se segue:

a) A disciplina, ao se propor como um "filosofar" pere-
ne conduz-se no sentido de uma articulagdo de "método”, ou seja,
configura ¢ "lugar original” onde e mediante o qual se compreende
todo e qualquer segmento (fragmentado) da realidade. Nesse senti
do, um trabalho escolar procura recuperar cos fios que se entrete-

cem numa formulagdo cabal de principios, referindo suas compreen-

51.

s0es numa reflexdo de cunho epistemoldgico. HA aqui dois aspectos

relevantes: a espistemologia e o "filosofar”; remetamo-los res-

pectivamente para um nivel de conteiido e de estratégia.

b) O conteudo da disciplina constitui-se comc que de
pontos de chegada hipotéticos, na condugdc de uma andlise pratica
através de uma estratégia de ensinc. B claro que ambos, contetdo
e estratégia, apresentam-se necessariamente solidarios entre si.
Vejamos um exemplo:

A condugdo de uma analise conforme um principio do
tipo y = £(x), como acontece na anilise de um fragmento de texto
pela gramdtica funcional, 1mplica em {iltima andlise, mais numa re
flexdo sobre o prépric principio do que propriamente sobre a maté
ria do texto analisado. Essa reflexdo exigiria a aplicagao desse
principio sobre propostas filosdficas de autores conhecidos, co-
Ro}

PENSAMENTO ===——=—— EXISTENCIA
de Descartes.
Igualmente o principio se aplica a outras configura-
MATERIA FORMA

goes, COmo:

de Aristdteles.

HA que se tentar outras aplicagdes como:
SIGNIFICADO ~——~+-~ SIGNIFICANTE
de Saussure,
‘ Uma reflexac conduzida ao longo dessas aplicagdes
mostrara que essa epistemologia & eminentemente critica.
¢} O "filosofar", por sua vez, refere-se aos encaminha-
mentos das atividades docentes; exigae, antes de tudo uma postura
didatica do professor. Uma classe de Filosofia se conduz por um
filésofo ou por um professor de filosofia. A diferenga esta no
compromisso com a disciﬁlina: um £ildsofo torna sua aula um foco
de interesse na implementagao de seu projeto existencial. Alunos
e textos s3ao seus pares eficazes num didlogo histdrico atual. A
histdria da Filosofia naoc lhe & remota, ndo a trata como um obje-
to de observagao, antes, faz dos autores seus comparsas de angis-
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tia, Ja o.professor de filosofia trata-os como informantes a vei
cular. A aula do fildsofo entretece os diversos segmentos da Di-
datica, na busca de sua coesEq e unidade, aplicando em tude o que
encaminha um Gnico principio: trabalha este principio, configu-
ra-o. Em 0ltima andlise, o fildsofo articula sua aula assim como
articula os diversos segmentos (fragmentcs) de seu dia-a-dia. A
aula torna-se expressdoc de um Método, cada palavra, seu testemu-
nho. Cada aluno, por seu turno, assume a mesma tarefa; e & aj
que se insere a missdo escolar do curso de Filosofia: a integra
¢dao disciplinar.

2. Q0 cardter interdisciplinar da Filosofia

A Filosofia & a disciplina integradora de uma yrade cur
ricular. Integrag3o gue nao necessariamente se expresga num pla-
nejamento anual. Muitoc menos, falamos aqui de uma "filosofia” de
curriculo., A integragfo curricular &, antes de tudo, um problema
docente, ou seja, uma operagﬁo concreta de sala de aula.

Na compreensdo do fildsofo, a pulverizagio da grade cur
ricular apenas retoma uma compartimentalizagdo presente nas orga-
nizagdes sociais superiores - had uma verdadeira mentalidade com-
partimentada presidindo aos projetos sociais. As instituigdes S0
cials sao siglas desarticuladas. Assim, um projeto eficaz de in-
tegragac exige uma analise epistemoldgica que, no Ambito do currl
culo, compete a Filosofia realizar. Como vimos, a Filosofia de
definida
num projeto de ensino; consequentemente, a interdisciplinaridade

sera um fato operacjonal centrade na classe.

um professor fildsofo € uma disciplina exclusivamente

3. 0 curso de Filosofia como proijeto

Um projeto de Filosofia se articula a partir de uma com
preensdc do bindmio epistemologia {conteiido) e "filosofar" (estra
tégia) . Encaminharemos a anilise deste para através de uma refle-
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X3¢0 sobre alguns de seus aspectos (fragmentos) constantes do pro-
jeto:

a) Texto de desafio:

HA momentos de panico na atividade reflexiva de um su-
Jeito gqualquer, ou seja, o objeto de anilise resiste o seu conhe-
cimento fica blogueado; os mecanismos de operagac analitica pare-
cem ineficézes. Algo de estranho ao conhecimento pertuba o sujei
to. Sumariamente, consideraremos este fenomeno como um fato de
*leitura", compreendendo ai um blogueio de natureza afetiva gue
se engendra de um confronto: "afrontamento de dois corpos glorio-
sos" de Merleau-Ponty. Falaremos aqui de texto e leitor em oposi
¢do. Um texto apresenta-se-me cComo um recorte intencionado e dis
ponivel do real, ocorrendo em situagOes as mais variadas: uma len

da evocada diante de um "gato preto cruzando meu caminho", uma
narrativa de um sonho, o sorriso ambiguo de uma garota, a Nina Ha
gen da Coletiva ou um rock da Nina Hagen, um poema ou outros

tais. Um texto no pinico, eis al a matéria prima do "filosofar”.

b) Articulagdo da lejtura:

Um fildsofo nd3o & apenas o articulador de um texto; sua
estrateglia afeta-se ao mecanismo de articulagdec. Como vimos, o
escopo de sua reflexdo estd no principio articulatdrio, come o da
expressao "y = £(x)", usualmente empregado. Depois de comprovar
© sucesso ou o insucesso da andlise do texto, aplicar-se-3 a um
verdadeiro estudo arqueoldgico do principio de articulagic. Aaqui
percebemos o papel do fildsofo distinto de cutros pesquisadores:
estes se detem apenas na anilise de modelos de articulagio especi
ficos ds suas cidncias: entre os modelos, um fildsofo tem livre
transito. Um encaminhamento dessa espistemologla do principio ar
ticulatSrio consiste em aplica-lo &s propostas dos fildsofos co-
nhecidos. Assim, provavelmente haveri dificuldade na aplicagdo
de "y = f(x}" sobre textos de um Kant, Nietzsche ou Pascal, por
exemplo. Haverd, pois, um outro principio? Quais suas relagoes
com © primeiro?

c) Articulagdo epistemolégica:
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Por hipdtese, "y = f(x)" (principio funcional) & dife-
.rente de "x - y entao (d)" (principic diferencial).
agora de

Nao se trata
entabular um debate tedrico entre o “funcionalismo” e o
"estruturalismo" mas de compreende-los no seio de uma tarefa que
€ minha, que & do fildsofo enguanto busca um MODELO DE ARTICULA-
CAO da propria Filosofia. Pensando por ele, o fildsofo interpre-
ta um texto, a propria leitura e as propostas de seus ilustres ca
legas.

Obs: O texto acima, embora ndo seja exatamente um relato das dis-
cussbes realizadas nas SessSes Coordenadas de Pratica de FEnsino

de Filosofia, representa a vis8o do seu professor-coordenador.
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Sessao Coordenada: Pratica de Ensinc de Fisica
Coord: Profa. Anna.Maria Pessoa de Carvalho (USP)
Ao discutirmos o curso de Pratica de Ensino de Fisica

na Universidade, deparamo-nos com diversos problemas que dizem
respeito principalmente 3 responsabilidade do docente que minis-
tra este curso.

Em momento algum, deixamos de lado a premissa basica
que norteia a Pratica de Ensino: a formagdc do professor. E, no
caso da Pratica de Ensino de Fisica; colocamo-nos diante da se-
guinte questao, dentre outras: Para quem estamos formando o pro-
fessor de Fisica?

Ora, esta questdo & de fundamental importincia uma vez
gque © nosso aluno, licenciade em Fisica, passa a assumir aulas de
Fisica no 29 grau, destinadas niao sd a alunos do colegial como
também a futures professores do 19 grau (la. fase) - Habilitagao
Especifica para o Magistério no 29 grau - cuja preocupagao & com
criangas de aproximadamente 8 a 11 anos de idade.

Por outro lado, na 2a. fase do 19 grau ou seja, de 5a.
a Ba. séries, que se dirigem a adolescentes na faixa etaria apro-
ximada de 12 a 15 anos, os cursos de Ciéncias ficam muitas vezes,
sch a responsabilidade de licenciados em Biologia, ndc sendo per-
mitida a atuagac de especialistas em outras areas, tais como Fisi
ca e Quimica.

hssim, nossos alunos de Pratica de Ensino de Fisica,
participam da fase inicial e final do periodo de escolaridade - 8
a 18 anos de ldade - mas nao na do meio.

E nesse sentido e diregdo que estamos reivindicando es-
pago p ara o licenciade em Fisica atuar também de 5a. a B8a. sé-
ries, com o cbjetivo de melhor contribuir para a formagao dos jo-
vens.

Coloca-se aqui tamb&m, a questdo da interdisciplinarida
de como um fator preponderante no processo ensino-aprendizagem,

Nio estaria a disciplina Cidncias, da forma em gque  se encontra
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programada, perdendoc um pouco (ou miito) de suas caracteristicas,
se for atribuida exclusivdmente a um egpecialista em BioIégia?'
No que diz respeito 3 Pratica de Ensino de Fisica,

nes parece também que esta disciplina possa ou deva

nao
arcar com

mais esta responsabilidade - a de formar o professor para os trés

niveis da escola de 19 e 29 graus - uma vez que o curriculo do

curso de Licenciatura em Fisica nfo & atualmente orientado  para

este tipo de formagio - uma formagdao polivalente.
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Sessao Coordenada: Fonoaudiologia

Coord: Profa. Beatriz Scavazza (PUC-SP)

A Sessao Coordenada de Fonoaudiologia contou com a par-
ticipagao de fonoaudidlogos, professores de 19 e 29Craus e pedago-
gos. Em primeiro lugar tentou-se levantar com o grupe os interes
ses de cada elemento para que a discussdc pudesse atender As ex-
pectativas dos mesmos. -

Deste levantamentc surgiram duas propos-

tas:

« "Quem & o fonoaudidlogo e gqual o seu papel na escola”
. "Como a Fonoaudiclogia poderia contribuir para melhorar a pré
tica do professecor",

questdoes gque foram seguidas durante os trés dias de debate. Des-
ta forma, primeiramente os fonoaudiblogos presentes fizeram uma
exposigdo de como viam o fonoaudidlogo, suas Areas de atuvagio e

como & feita a sua formagdao. Destague especial foi dado 3 atua-
¢40 do fonoaudidlogo na escola, colocando-se o cariter terapeéuti-
co desta atuagac hoje e a necessidade de uma mudanga radical de
abordagem voltando sua agdc para o professor e nio diretamente pa
ra o aluno. Foi discutido com os participantes a importancia de
se conhecer a natureza do processo de aquisicdo e desenvolvimento
de linguagem, mais do gue conhecer os problemas de linguagem ou
os distlirbios da comunicagdo. Assim, a partir dos depoimentos e
necessidades dos participantes foram discutidas algumas questdes
relativas ao processo de alfahbetizagdo, ac periocdo preparatdrio e
d prontiddoc para alfabetizagao; foi abordada a necessidade de se
repensar naoc sd a formagdo do professor alfabetizador como também
dos professores responsiveis pelas séries iniciais do 1¢ grau;
neste sentido, grande &nfase foi dada A necessidade de revisio do
curriculo do Curso Magistério de 29 grau, pois contivamos com  a
participagac de duas professoras do Para responsaveis pela Super-

vis@o Pedagdgica do Magistério, gue relataram algumas experién-

L"-llIllllllllllllu----- = e




{

58.

¢las relativas a este aspecto.

Foram ainda relatadas pela Profa.-Coordenadora as expe

riéncias desenvolvidas no projeto "Fonoaudigclogia Educacional: Um

Programa de Capacitacdc do Professor Para o Trabalho com Lingua-

gen" do Programa de Integragao da Universidade com © Ensino de 19
Grau do MEC/SESU, e que vem trabalhando com professores de 1o
grau - nivel I, em Sidc Paulo e Roraima desde 1983, no sentide de
refletir sobre como a crianga adgquire a lingragem, mais do que en
sinar técnicas para trabalhar com criangas que apresentam proble-
mas de linguagem ou ensinar como detectar tais problemas.

A partir das discussdes o grupo levanitou as seguintes
sugestOes para serem encaminhadas 3 plenaria do Encontro:

- Necessidade de divulgar o papel do fonoaudidloge junto as esco

las;

- Refletir sobre qual a contribuicdo que a fonoaudiologia pode
ria dar na formag@o dos recursos humanos para educagdo, tanto
a nivel de segundo como de terceiro grau.
Importdncia da Universidade estar mais ligada a escola para

que seus problemas sejam conhecidas e juntos, Universidade e

Escola, possam procurar novos caminhos;

Necessidade de que informag¢des como as qQue foram trocadas du-

rante os debates das SessOes Coordenadas pudessem ser veicula

das entre os diversos profissionais e professores das diversas
areas.

R RS B TS T
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Sessao Coordenada: Pratica de Ensino de Histdria
Coord: Profa. Helenice Ciampi (PUC-SP)

Dentro da temdtica geral do III ENPE: a Pritica de Ensi
no em discussfo: troca de experiéncias em busca da interdiscipli-
naridade, as discussdes das sessOes coordenadas de Histdria cen-
traram-se em trés grandes pontos gue se entrelagam: o questiona
mento do ensino da Histdria, a formagao do profissional e princi-
pios norteadores da priatica pedagbgica do professor de "Préticg
de Ensino e Estigio Supervisionado em Hist&ria".

Na primeira sessdo do dia 27/02/85 foi convidada a pro-
PUC,

para juntos (Bacharelado e Licenciatura) repensarmos a questdo do

fessora Vavy Pacheco Borges, do Departamento de Histdria da

ensino de Histdria hoje. Suas reflexSes encaminharam uma propos-

ta de como trabalhar a questdo transmissdo/produgio do conhecimen

to historico na tentativa de esclarecer gual & o crucial dilema
da pratica pedagbgica do professor de Histdria.
Tudo o que se passa na pratica pedagdgica do professor

estd fundamentalmente ligado 3 sua concepgac de ensino/aprendiza-
do e 3 sua concepgdo de Histdria. Pensando nisso, o debate dos
problemas no ensino dessa, segundo a professora Vavy, se articulsa
em dois eixos de discussdo: O primeiro envolvendo questdes  que
passam pela relagao entre o saber e o poder e o que seria uma pro
dugdo do conhecimento histdrico no ensino de 19 e 20 graus; o se-
gundo eixo sobre a natureza do ensino e a concepgdo de Histdria

com a gual se trabalha, ou seja, uma visdo linear, eurocéntrica,

evolucionista, etapista, progressista e mesmo finalista.
Propondo pensar a educagdo como um processo global, Gni
co, embora guardando as especificidades dos trés graus, tanto Q

Bacharelado quanto a Licenciatura devem estar conscientes das

questdes sobre o ensino da Histdria e enfrentar juntes o mesmo

problema: a formagao do educador, do futuro professor de Histo-

ria.

Continuando, a professora Vavy mostrou a necessidade de
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uma Intima articulagio entre pesquisa/ensino e portanto
produgao/transmissdo do conhecimento histdrico;

entre a

vé como forma de

Se garantir essa articulagdo nos trés niveis de ensino, o estudo
de uma realidade social através de um exercicio de reflexao histo

rica, que mostre ao aluno como se di a produgiio desse

conhecimen
to. -

Na tentativa de iniciar um trabalho de qguestionar o en-
sino de um saber pronto e acabado e de romper com a concepgao de
Historia criticada, propoe a preccupagac com o caminho metodologi
€0 ao qual o professor precisa ficar atento Para gue o aluno

se apropriando da pratica de uma reflexdo histdrica.
trabalho longo e coletivo.

va

Este & um

O dilema crucial da questao, portanto, nao deve ser a
escolha de um determinado conteddo, mas o tratamento a ele dado e
0s meios para se produzir o conhecimento de tal conteldo, a

: pa{
tir de algumas formas de procedimento historico.

Isto nao quer
dizer abandono puro e simples do contetdo tradicicnal, mas a sua
substituicdo por um principio: garantir a producgdo de um racioci-
nio histdrico por parte do bindmio professor-aluno.
ser pensado a nivel dos trés graus. |

Isto precisa

Tendo em vista gue tudo o que o professor faz esti cong
ciente ou inconsciente ligado 3 sua concepgao de ensino- —aprendiza
gem e 3 sua concepgao de Histdria, as quails sac condicionadas pe-
la sua vis3o de mundo, pPor um posicionamento politico, no sentido
mais amplo, a professora Vavy enfatizou a necessidade de se estar
atento is essas concepgdes na pratica didria.

Decorrente disso & fundamental que © professor de Pratl

ca de Ensino tenha a preocupagao: 1) de analisar e discutir a

concepgac de Histdria e ensino-aprendizado gue estiao explicitas

ou implicitas tanto nas experiéncias vivenciadas, quanto nos
nuais e propostas de ensino de Histbria;

ma-
2) de ressaltar a impor
tincia do estudo e reflexdo na pratica diiria do professor/aluno.

C debate neste primeiro dia

) centrou-se nas seguintes
Juestoes:
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- o que significa a produglo do conhecimento no 19 e 29 graus;

- a preocupagdo com o caminho metodoldgico no tratamento de um
objeto de estudo para garantir o raciocinio histdrico ou seja,
a adequagdo para o 19 e 29 graus no usc e tratamento das fon-
tes.

- as @ificuldades de se tentar superar a visfo linear de Histdria
devido a forga da visac burguesa de progresso presente nos li-
vros, na legislagdo nos curriculos, enfim, na propria formagao
profissional do professor.

- as dificuldades para se recuperar as evidéncias empiricas, para
se mostrar a reconstrugéo do fato, a fim de que o alunoc tome
consciéncia de como a histbria foi ou & produzida.

ﬁ professoraVavy terminou deixando como sugestao o apro
fundamentoc da relagdc entre Universidade/l® e 29 graus, através
de um acompanhamento sistematizado das experiéncias em curso nes-
tes graus. Essa serja uma boa forma de estabelecer o diadlogo en-
tre a Universidade e os professores de 19 e 29 graus.

Nos dois dias sequintes, as questoes suscitadas em rela
¢80 ao ensino da Histdria, foram encaminhadas no sentido de serem
respondidas e analisadas pela Otica do professor de Pratica de En
sino de Histdria. O objetivo era aprofundar as colocagdes debati
das na tentativa de delinear mais claramente os principios nortea
dores da Pritica de Ensino de Histdria.

Na segunda sessdo, as professoras de Pratica de Ensino
Elza Nadai (U.5.P.) e Ernesta Zamboni (Unicamp} colocaram algumas
questoes, fruto das suas experiéncias com a disciplina. Ambas en
fatizaram a dimensao profissional do curso de Pratica de Ensino,

momento em gue o "aluno" se "vé como professor"

A professora Elza Nadai, destacando o jisolamento do pro

fessor de Pratica na sua dificil tarefa de "ponte", de articula-
¢d3o entre Bacharelado/Licenciatura, analisou a guestac em  duas
vertentes:

- o cardter profissionalizante da disciplina de ensino, no conjun

to das disciplinas que constituem a formagao profissional do fu
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turo professor:

- a preocupaqio do professor de pratica em adeguar os conteilidos

para o 19 e 29 graus; e em tentar articular melhor a dicotomia
teoria/pratica, ensino/pesquisa.

No decorrer do Bacharelado, a preocupacao fundamental

(e por vezes {inica) do aluno (assim como dos professores) & com a

aquisigdo de conhecimentos. Ao cursar a "Pritica de Ensino" sur-

ge a angustiante pergunta: c¢omo transmitir os contetdosg

recebi~
dos? Serdo validos?
Geralmente, o aluno recusando-se a pensar, opta por

duas posturas mais freqlientes:
1 - a busca de modelos metodoldgicos ou

2 - a reprodugdo de cursos ou aulas dos professores que o marca-
ram no bacharelado.

Ao longo de seu trabalho na disciplina, a professora E]l
za Nadai modificou a linha norteadora de sua pratica. Num primei
ro momento assumiu a dicotomia entre Bacharel /Licenciatura. ;
"pritica" era algo a ser "observado® a partir de modelos pré-con-

cebldos encontrados fora da realidade escolar especifica, A con-

clusido a gue se chegava repetia, geralmente o ditade popular: na
vratica, a teoria & outra. Era a aceitagao ticita, embora nio ex
plicita da dicotomia teoria/pratica. -

Num segundo momento, na tentativa de encaminhar uma ar-
ticulagdo mals concreta entre Bacharelado/Licenciatura, entre teo
cia/pratica iniciou sua busca dos "iguais®, ou seja, dos professo
Isto lhe possibi-
litou formar um grupo de trabalho na Universidade (com professo-

‘es dispostos a repensar o ensino da Histdria.

‘es do Bacharelado e da Licenciatura) e com professores de 19 e
!¢ graus. Objetivava entender a nova escola p@blica e qual a his

oria que interessava ensinar. Esse trabalho redimensionou a 1i

itha norteadora do curso e do estagio, estabelecendo diretrizes
jue venham dos pressupostos que informam essa pratica.
A preocupagao agora do curso ndo era mais fornecer um

wodelo referencial, independente da realidade da escola. Era sim,

T R T CE
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partindo das "diferentes realidades" encontrar alternativas ao mo
delo tradicional de ensino de Histdria que precisava ser ultrapas
sado. O 19 passo para issoc & "aceitar” a escola como ela se apre
senta" com todas suas distorgSes e conflites; o sequndo & conhe-
ce~la profundamente e para isso & necessario ir além da sua apa
rencia.

Portanto, a pratica n3o & negada, mas reafirmada. Toman

do como referéncia os problemas colocados pela pratica, o curso
ent30 terd condigSes de fornecer subsidios tedrico-metodoldgicos
que explicitardo e dardo significado iguelas questdes iniciais.
Sua preocupagao €& portanto recuperar as relagdes entre ensino de
Histdria e educagdo popular. Isto significa que a disciplina
"pratica de Ensino" deva criar condigSes para a reflexdo de alter
tivas de ensino, tendo em vista as atuais condigfes da escola pi-
blica.

dos futuros professores da escola de 19 e 29 graus, constante ati

Este trabalho exige do professor de Pratica de Ensino e

tude de pesquisa.

A professora Ernesta Zamboni, retomando a guestao da
crise profissional, mostrou como na sua realidade (Unicamp) o nao
assumir a profissdo leva muitas vezes 3 busca do pds-graduagao.

Ressaltou o dilema do alunc gue na teoria rejeita o "mé
todo tradicional" ({concepgido de ensino-aprendizade autoritaria,po
eitivista e visaoc linear da Histdria), mas na pritica reproduz o
que teoricamente condena. A orientagido dada em seu curso & a de
possibilitar aos alunos-estagilrios tomarem consciéncia desta pri
tica e repensarem essa contradigdo. Dadas as suas condigdes de
trabalho, (poucos alunos) 0 estagidrio & geralmente concentrado
numa inica escola plblica, © gque permite uma discussdoc mais con-
creta de uma realidade escolar, com a presenga, inclusive, do pro
fessor de 19 grau e 29 grau. O estdgic tem por objetivo ver a es
cola na sua totalidade, isto &, as relagdes soclais nela existen-
tes assim como a ocupagao do espago escolar, por professores e
alunos.

A busca do significado que a HistSria tem no 19 graa e

no 29 grau & que determinard o conteido a ser tratado tanto pelo
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futuro professor na sua pratica didria como na disciplina pratica
de Ensino.

AS guestles nestes dols dias envolveram as possiveis
tendéncias norteadoras no ensino da Histdria. Ficaram evidentes
as seguintes posigdes:

- uma preccupagdo com o conteidc a ser transmitido;

T uma preocupagao centrada nos procedimentos tebricos-metodoldgi-
Cos,; ou seja na necessidade de relacionar o "fazerhistéria" com
a2 realizagdo de um exercicio de raciocinio histérico na escola
de 1? e 29 graus garantindo que o aluno tenha consciéncia de co
mo se did a produgdc do conhecimento histdrico.

Esse debate refletia POr sua vez, uma questao de fundo:
que tipoe de aluno-professor queriamos formar:

- 0 professor que a “escola quer"” (leja-se: aquele due "interessa
ao sistema") ou seja, o tradicicnal, o professor conformado;
aguele gue quando muito reproduz algum conhecimento sem questio
na-lo.

- ou o "bom professor”.

A explicitagdo desta afirmativa, o que & um "bom profes
sor" (feita por todos os professores presentes), embora apresen
tasse alguns pontos enm comum, evidenciou as diferentes concepqSes
de ensino/aprendizagem e de histdria de cada professor,

Outras questodes surgidas no debate:

" @ necessidade da Universidade propiciar encontros de discussées

com 05 professores de 19 e 29 graus, momento esse em que a Uni-

versidade sobretudo escutaria O que esses professores tém a di-

zZer;

© papel relevante que as associagdes como per exemplo, a ANPUH,

podem e devem desempenhar no debate sobre o ensino da Histdria,

nos trés graus;

a sensibilizagaoc dos professores para o didlogoc entre Universi-

dade e 19 e 29 graus: como quebrar o preconceito
"espagos"?

entre esses

Concluindo, os professores Presentes reconhecendo o

i AT TR I
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avango nas discussOes em relagdo ao II ENPE, manifestaram a neces
sidade de garantir um espago para o debate, com os professores de
Histdoria, no préximo Encontro Nacional de Praticas.

: —
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Sessdo Coordenada: Pratica de Ensino de

Lingua Estrangeira Modernas
Coordenadores: Prof. José Carlos P. de Almeida (PUC-SP)} e
Prof. Joao Theodoro Marote (PUC~SP}

0 relatdrio que se segue nac & necessariamente um resu-
mo das discussCes realizadas nas sessfes coordenadas de Lingua Es
trangeiras do I1I ENPE, mas o conteldo principal de uma carta en-
viada ao Sr. Secretdrio da Educagao do Estgdo de S.Paulo - sinte-
se das opinides dos participantes das mesmas sessces.

Os professores de Pratica de Ensino de Linguas Estran
geiras Modernas, participantes‘do III ENPE, tendo tomado conheci-
mento da Resolugdo/SE no.l/85 de 7/01/1985 publicada no
Oficial do Estado de Sao Paulo (segao 1) de 8/01/1985 qgue trans-

forma em atividade a disciplina. Lingua Estrangeira nas escolas de

piario

1? grau da rede oficial do Estado de Sao Paulo, e discutido suas
implicagoes, decidem, com o apoio dos demais colegas participan
tes deste Encontro, expressar seu repudio a arbitrariedade com
que procederam os orgaos competentes na tomada de tal decisac sem
quc ac menos o5 profissionais da categoria envolvidos tivessem si
do consultados.

Tal medida, a nosso ver, nao condiz com a proposta de
abertura e o estabelecimento da Nova Repiblica que prevéem, entre
outras coisas, a reforma do ensino e a participagio popular. Numa
hora de renovagaoc como a que atravessamos, medidas arbitridrias co
WMo essa apenas reforgam o papel da escola como uma instituigdo a
servigo das camadas privilegiadas.

E forgoso lembrar que a incoeréncia advinda desse  ato
s0 faz por promover ainda mais a desvalorizagao da escola piiblica
e acentuar ¢ desprezo de suas fungoes educativas em favor de uma
educagdo "popular" deficiente e marginalizadora.

A incoeréncia & reafirmada, também, nos argumentos in-
sustentaveis qgue envolvem essa Resolugdo, tais como a enorme mé

dia de reprovagao e a ineficidncia do ensino de Linguas Estran-
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geiras na escola de 19 grau, o gue reforga a nosso ver, o desca-
80 das autoridades no tratamento das questdes de ensino.

Acreditamos que algumas medidas devam ser tomadas no
sentido de (19.) exigir a revogagdo dessa Revolugio, e (29.) de
promover imediatamente uma discussdo ampla scbre a realidade esco
lar a fim de assegurar a valorizagdo da escola piiblica.
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Sessao Coordenada: Pratica de Ensino de Matemitica
Coord: Profa. Anna Franchi {PUC-SP}

I. Introdugao e Propostas Iniciais

As SessoOes Coordenadas contaram, em média, com a presen
;a de 18 elementos: professores de Pritica de Ensino - em maioria
- e professores de 19 e 29 graus.

Estiveram representadas Universidades dos Estados de S.
Paulc, Parand, Mato Grosso do Norte, Mato Grosso do Sul, Minas Ge
rais, Ric de Janeiro, Rio Grande do Norte.

A formagdo do professor especialista se faz, na guase
totalidade das instituig¢des representadas, em cursos de Licencia-
tura em Matematica gue prove a formaqéo especifica na irea e a
formagdo pedagdgica. A estrutura do curso da PUC de Sao Paulo -
Racharelado mais Licenciatura - foi a inica excegfo.

As Sessces Coordenadas contaram de um primeiro momento
no qual as coordenadoras fizeram colocagdes no sentido de levan-
tar alguns pontos de reflex@o sobre a problematica "Ensino e Pra-
tica do Ensino” e um segundo momento de discussao e propostas de
solugdo para problemas relevados da experiéncia dos participan-
tes.

Inicialmente a professora Anna Franchi fez uma sintese
da atual situagdo do ensino da Matemdtica, baseada em seus conta-
tos com escolas da rede pblica, quer na sua atuagdo na supervi
530 de estagios, gquer em cursos de reciclagem de professores.

Salientou-se a dificuldade do professor de 19 grau em
se localizar entre polos contraditdrios.

Se de um lado preconiza um plano curricular adaptado a
clientela, de outro lado revela uma preccupagac com © cumprimento
do "programa" e com a necessidade de um programa minimo para cada
série.

Oscila entre as criticas que faz ao livro diditico e a

dificuldade em assumir a elaboragdo de seu prdpric material. Vive
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ainda a contradigdo entre o autoritarismo do sistema educacional
como um todo e a liberdade de assumir sua autonomia na sala de au
la. HA uma tendéncia quase generalizada em considerar a falta d;
base do aluno, como causa do fracasso do ensino de matematica e
de esperar que nos primeiros anos de escolaridade - la. a 4a. so-
rie - o ensino de matemitica se restrinja ao dominio das técnicas
com nimeros naturais.

Nio hd uma percepgdo clara por parte do professor  dos
espagos que lhe estdo abertos, nem das formas de atuagdo para con
quista dos mesmos. Incorpora mitos a mitos dominantes: o progra-
ma, a ser cumprido & o ditado pelos livros didaticos, inclusive
em sua distribuigdo durante o ano, ficando, por exemplo, a geome-
tria como matéria do (Gltimo bimestre a gual "nac tem tempo de
dar".

Salientou-se também que a pritica pedagdgica do profes-
sor de 19 e 29 graus tem-se caracterizado por uma prolongada es
tagnagdo, no interior da qual torna-se dificil a busca de pardme-
tros para uma reformulagdo.

Uma parcela considerdvel de alunos acumulam dificulda-
des centradas na compreensio dos conceitos elementares, conseguén
¢ia, em grande parte, da metodologia de ensino caracterizada pelo
decorar e repetir.

Por outro lado, foram feitas referéncias a evolugao das
tendéncias do ensino da matemitica: apds as criticas aoc movimento
da Matematica Moderna, virias outras tenddncias tem sido eviden
ciadas em projetos de pesquisa na drea, recomendagdes de simpd-
sios e congressos nacionais e internacicnais.

A partir da analise destes pontos esbogou-se um dos pa-
rametros passiveis para a discussio: metas prioritarias norteado-
ras de propostas de agdo vildveis, objetivando diminuir o distan-
ciamento entre o atual estado do conhecimento sobre o ensino da

Matemitica e a realidade da escola publica.

Uma proposta nesta diregdo foi relatada pela, professo-
ra Rute da Cunha Pires, onde se revelam alguns pontos bisicos in-
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cluidos em pesquisas recehtes sobre ¢ ensino da matematica.
de-
senvolvida em classes do 29 grau noturno da E.E.P.0. Américo Bra-

A sintese desse relato, baseado em uma experiéncia
siliense em Santo André, & transcrita a sequir.

clarifica

e delinea determinadas propostas metodoldgicas gque gueremos desen

0 cotidiano da agao educativa, muitas vezes,

volver.
Assim, a simples idéia de se apresentar um Curso de ma-
tematica gque relacione determiandos conteldos dessa area do conhe
cimento com suas aplica¢des na vida diaria, parece ser trivial,
bastando para isto, partir de situagbes comuns do ambiente social
de aluno.
Partir de

prego da corrida de

uma sitwagdo real, como o &, a variaqéo do
taxi, marcada pelo taximetro, parece permitir
um ponto de partida mais pratico e compreensivel para a introdu-
¢ao da nogao de fungdes.

Entretanto, na minha experi&ncia, esta situagéo apresen
tada em sala de aula, mostrou-me ser inadeguada.

0 ponto chave da dificuldade da maioria dos alunos, sb
po-
bre s& toma taxi guando estd 3 morte ou quando vai ter filho. 1Is

se revelou, quando da intervengado de um deles - "Professora,

to, se o carro da policia ou a ambulancia estiver demorando mui-
to". Taxis, corridas de taxis ndo faziam parte de problemas coti
dianos dos alunos.

Diante desta questdo, optei por obter dados dos alunos,
que me permitissem conhecer os conteudos matematicos subjacentes
ds suas experiéncias nos campos de trabalho.

Numa conversa com um dos alunos, gque trabalhava como
vendedor de lampadas numa casa especializada, pude vislumbrar uma
saida, considerado o problema de seu saldrio. Ele recebia mensal
mente uma quantia fixa mais comissdes por nimero de lampadas ven-
didas.

induzir-me a trabalhar a guestao salarial.

Esta situagdo pode perfeitamente substituir a do taxi e

l
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Foram estudadas-trﬁs formas de rendimento salarial men-
sal: quantia fixa mais comissdes; guantia fixa; ComissGes. Sobre
estes, estudamos representagbes graficas, de fungdes de varidveis
discretas a determinagido da lei de formagao, estendendo-se, poste
riormente, para fungbes de variaveis continuas. -

Esta atitude foi imponde progressivamente problemas de
suas vidas como também contelidos matemdticos que os instrumentali
zavam para a sua andlise.

Da simples questdo de quanto e comc vocé ganha,
ram outras que envolviam problemas de aumentos de pregos e

surgi-
sala-
rios em geral.

Através da leitura de recortes de jornais, revistas e
informes de sindicatos e das associagdes de amigos dos bairros,fo
ram surgindo assuntos tais como: © reajuste salarial, ¢ desconto
efetuado pelo INAMPS, o reajuste salarial extra, a depreciagao de
prego de determiando produto, a importagdo e exportagdo, a renda
per capita, a densidade demogrifica, a carestia, ¢ indice do cus~
to de vida, etc...

Para tal, tornou-se imprenscidivel o estudo de Porcen-
tagens, Fungdes, FungSes de 19 Grau, Fungdes de 29 Grau, Conjunto
Numéricos, RazOes e Proporgdes, ProgressSes Geométricas,

de Estatistica, como variaveis aleatdrias,

tépicos
Graficos, medidas de
tendéncia central.

Paralelamente, levantavam-se outros tSpicos de matematji
ca como ProgressGes Aritméticas e Fungdo Modular, devido a oportu
nidade de relacioni-los no momento com os proprios assuntos mate-
maticos abordados.

Em agosto, afastei-me da classe. Nesse momento, sabia
que & esse estudo poderia juntar Fungdes logaritmicas, bem como
tdpicos de matematica Financeira, necessirios ao prosseguimento
desta vis3do de ensino.

Dessa experi&ncia pude concluir:

- qua a guestdo contelido x forma, no eﬁsino da matemitica esta

mais intrinsecamente prejudicada pelo método. Os conteidos po-
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dem ser apresentados de. diversas maneiras dependendoc da pPropos-
ta metodoldgica que se tenha.

que a utilizagdo daguilo gque chamamos de realidade nas nessas
aulas, muitas vezes, dista, e muito, da realidade de nossos
aluncs e que devemos antes de tudo partir da experiéncia deles
e relacionar os conhecimentos proprios que trazem cdnsigo.

que © trébalho realizado diz respeito & um determinado momento
histérico, politico, social, daqueles determinados alunos, e
adota-la, simplesmente, & outra situagdo, serd supostamente fa-
did-la ao insucesso.

gque devemos, antes da aceitagio de gualquer proposta alternati-
va em edecagdo, ter em mente o ch3o social onde generalizar-se-
a.

que um dos objetivos do ensino da matematica & gque esta seja um
dos fatores de anilise e de transfiguragdo do contexto  social

onde est3o inseridosnossos alunos.
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I1. Problemas relevados do relato das experiéncias

Durante o0 relato de experiéncias dos Professores de Pra
tica de Ensino no quotidiano de sua agao educativa, foram levanta
das questdes por diferentes participantes, bem como colocadas al-
gumas tentativas de solugdes:
= Os licenciandos nic recebem uma formagac matemitica adequada ao

desempenho do magistério. Os contelidos mateméticos lhe sdo
transmitidos de forma compartamentalizada e sem conex3o com os
contelddos de 19 e 29 graus. Este foi um problema relevado pela
quase totalidade dos professores presentes, sendo que, em algu-
mas Universidades, ja se esbogam tentativas para a solugao des-
se problema, pela criagio de disciplinas visando a formagao ma-
tematica do alunos nos contelidos de 19 e 29 graus.
Em que medida a articulagac entre as materlas pedagbgicas e a
drea especifica deveria Se iniciar em Pritica de Ensino? 0 es-
tudo do como na orientagao o processo de ensinoc-aprendizagem,
dos métodos e técnicas de ensino atingiriam mais o licenciando
se, quando especificados, tomassem como dominio de aplicagiec o
conhecimento matemdtico? Ou a discussac de experiéncias cm di-
ferentes drcas favorece uma anilise mais rica e diversificada
do conhecimento?
Quais as condi¢des que favorecem a formagao de um professor cri
tico e autdnomo preccupado em um fazer educative sempre em renc
vagdo? Sobre esta questao coloca-se que houve nas Gltimas déca
das, na escola publica, um quadro proplicio ac medo de mudangas,
que apresenta hoje, sintomas de reversie. Qualquer tentativa
de melhoria do ensinec tem seus efeitos relativizados por fato-
res mais amplos o que nd3o invalida uma atuagao nesse sentido.
Nao deveria o licenciando ter uma visio mais clara das expecta-
tivas de seu papel profissional, desde o inicioc de sua forma-
¢80, evitando-se desapontos tardios quando realiza a "Pratica
do Ensino"? a realizagao de estagios supervisionados, vincula-
dos 3s matérias pedagdgicas, foi apontada como alternativa de



solugdo para esse problema.
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Levantou-se, no grupo, a necessida

de de estudo de outras solugdes possiveis.

- Quanto a disciplina de Pratica de Ensino fol enfatizada a neces

sidade do desenvelvimento de um trabalho enfocando os fundamen-

tos da Educagdc Matematica, trabalho este solidirio aos

volta-

dos ac dominio de métodos e técnicas de Ensino.

Em relagao ao Estagio Supervisionado relataram-se inGmeras difi

culdades:

a)

b)

c)

desencontro frequente entre as espectativas do professor de
Pratica de Ensino e a do professor que recebe o estagiario
no que diz respeito ao conteldo, meios e métodos de ensino.
mais recentemente os licenciandos tem-se tornado criticos
em relagdo a regéncia em classes, gue nao saoc de sua respon-
sabilidade, portanto em situagles artificlais; neste quadro
refletiu-se sobre 0 alcance das mini-aulas e aulas simula-
das.

o estdgio sob forma de recuperag¢io paralela nas escolas  de
1¢ e 29 graus apresenta difjculdades tais como a resisténcia
do alunc em recuperagdc em aceitar uma orientagaoc diferente
daquela dada pelo seu professor, a presenga nessas aulas di-
tada pelo interesse em aprender em fungao do momento e da ng

ta das provas.
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III. Propostas para a solugao dos problemas levantado-

Formagdo de grupos na Universidade, voltados ao estudo

da Matemdtica sob o ponto de vista historico e epistemoldgico.
Formagao de grupos interdisciplinares que incluam pro-

fessores das matérias especificas e pedagdgicas, dos cursos de Li

cenciatura, visando a articulagao entre elas.

Formagao de grupos nas Universidades interessados nos
problemas do ensino da Matemidtica de 19, 29 e 39 graus, bem como
no desenvolvimento de pesquisas nesta area.

Que a Universidade assuma o compromisso da criagao de

campos de Estagio Supervisionado. A este xespeito foi ressaltada

a importa@ncia do Programa de Integraglo da Universidade com o En-

sino de 19 Grau, desenvolvido pelo MEC. SESU-SDE, como uma forma
de oferecer melhores condigées para estigio supervisionado pcla
tentativa do equacionamento da problemidtica aperfeigoamento da

pratica pedagbgica do professor da escola piblica e do aluno esta
giario.

Criagdo na Licenciatura (Bacharelado) de disciplinas
que visem a conexdo entre os conteldos de matemdtica dec 39  graus

e os de 1? e 29 graus. Esta solugao considerada  como "solugdc
tampio” parece ser a curto prazo a mais viavel. Uma solugao ideal
poderd advir como resultado da efetivagdo, nas Universidades, dos
projetos interdisciplinaxes propostos.

Que as disciplinas pedagdgicas incluam, entre suas
preocupagoes, enfoques da Filosofia da Educagio.

Que sejam incluidas entre as matérias especificas, dis-
ciplinas voltadas ao conhecimento de uma abordagem critica da in-
formatica.

Tendo em vista © compromisso da Universidade com o 1li-
cenciando, deve ser iniciado, de forma mais realista e desde oS
primeiros anos de sua formagao, um processo gue lhe permita ter
uma visdo mais consistente do papel que deve desempenhar e das

dificuldades que deve enfrentar.

) —
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Que a Pratica de Ensino, tendo em vista o distanciamen-
to entre as pesquisas e O ensino da Matemdtica no Brasil proponha
a analise desse bindmic e a busca de propostas alternativas.

Que a Pratica de Ensino assuma comc um dos objetivos ba
sicos a preocupagac com os fundamentos metodologicos do Ensine da
Matematica. Faz-se necessirio o repensar critico do conhecimento
natemadtico, dos objetivos,métodos e técnicas de ensino, inserin-
do-os no contexto da educagac em geral sem perder de vista a orga
nizagao social em que vivemos.

Que sejam criados e ou agilizados nas Universidades me-
canismes que divulguem e promovam a facilidade de acessc a publi-
ragGes sobre o ensino da Matem3tica:

a) teses, dissertagfes e projetos desenvolvidos nas Universidades
b) Informes e atas de Congressos Nacionais e Internacionais

c) publicagdes de grupos de estudos nacicnais e internacionais.

T T I
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Sessao Coordenada: Pratica de Ensino de Portuguds

Coord: Profa. M. Elizabeth M. Zanetti Baptista (PUC-SP)

0 objetivo das Sessoes Coordenadas foi a “palavra aber-
ta", a percepgao 4o outro como complemento de si proprioc, numa
atitude de intersubjetividade frente ao problema do conhecimento.
Assim, as coordenadoras da sessao de portugués apresentaram, para
instigar o didlogo, dois textos. Um visual, de autoria dos alu-
nos de Politica de Lingua, disciplina optativa ministrada pelas
coordenadoras, durante o 29 semestre de 1984 na PUC/SP, cujo tema
foi o Protdtipo da agao do professor de Portugques., Qutro, verbal,
cujo tema foi a Violéncia do Siléncio na Pratica do Ensino de Lin
gna Materna gue terminou com a leitura desse poema de Paulo Le-
ninski: Um milhac de coisas.

A partir dal, professores de 39 grau de Pratica de Ensi
sino, de Lingua Portuguesa, de Literatura Brasileira ¢ Portugue
sa, de Literatura Infanto-Juvenil de varios estados do Brasil,pro
fessores de 19 e 29 graus, orientadores pedagdgicos e dirctores
de escolas da grande Sao Paulo aceitaram o desafic de "estar com
o outro" e ter "um milh3c de coisas para fazer".

Foram discutidas questOes da Pratica do Ensino de 19,29

e 39 graus, com a troca de experiéncias bastante rica a

indicar
descaminhos e caminhos:
l - relagac bacharelado, licenciatura
2 - formagao do professor de 39 grau, especialmente  do

de Pratica de Ensino

3 - relagao Universidade, 29 e 1¢ grau, etc.

Nessas reflexoes, foi ressaltada a importancia da defi-
nigido de uma politica de ensino de lingua materna para 0s nOsSsos
dias, para a nossa realidade.

Claro ficou que a reproposigao da lingua como objeto de
estudo nac € sd a causa de professores de portugués, mas de todos

os falantes nativos, cativos de uma socicdade carente de uma pra-
tica libertadora.

e
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Sessapo Coordenada: Psicomotricidade

Coord: Profa. Maria Beatriz da S. Loureiro {GAE - Grupo de
Atividades Especiais, S.P.)

Baseados na génesis e fundamentos da Psicomotricidade,
gue relaciona os aspectos do pensamento e cognigdo, comos do movi
mento {gesto e ato motor).

Fundamentados na evolugdo genética do ser humano (Pra-
get, Wallon, Spetz, Gessel, etc), nas etapas do desenvolvimento-
neuro-psico-motor, que estdco intrisecamente relacionadas & matura
¢3o cognitiva, @ prontidao para a alfabetizagdo, trabalhada e ex-
perenciada através do corpo {(aspectos senso-perceptives, conheci
mento e dominic do Esquema Corporal, etc)., para posterjior enrigue
cimento dos aspectos cognitivos e intelectuais; j3& que, nao se Po
de aprender no papel ou através do papel, sem se aprender ante-
riormente através do corpo e peloc corpo. Segundo Dr. Julio de Aju
reaguerra "Patrono da Psicomotrjcidade na Franga): Psicomotricida
de & a realizagdo de um pensamento, através de um ato motor, coe-
s0, uniforme e preciso, concluimos:

Que seria extremamente importante ao professor, educa-
dor ou profissional ligado a educagdo, seja no pré, 19, 29 ou 39
grau, profissionalizante ou n3o, ter na sua formagao, a discipli-
na da Psicomotricidade, tanto com o objetivo profilitico, de pre-
venir e proporcionar meios de integrar a alfabetizagdo e todos os
outros conhecimentos que dela decorrem, como © de detectar e ori-
entar encaminhamentos a aqueles que necessitem de assisténcia es-
pecializadas, quando ocorrem problemas no processo de educagao co
mo: Trocas, omissdes, acréscimos e espelhos de letras e nimeros,
dificuldades espacials e temporais grificas, de sequencializar,de
estruturar pensamento ldgico, de compreensio do mecanismo opera-
cional de subtrair, adicionar, enfim de codificar e decedificar
simbolos graficos.

Gostarlamos ainda de sugerir, que paralelamente a inter

disciplinalizagdc da Psicomotricidade, &rgios competentes acs mi-
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nistérios, Secretaria da Educagdo, Salde e Cultura, se interessas
sem na melhor divulgagao de encontros, congresso, eventos, pales-
tras e cursos, sobre ¢ assunto, onde poderia sobremaneira melho-
rar o nivel de conhecimento e a conscientizagdo da importincia da

Psicomotricidade.
Que tais drgdos competentes se encubissem de orientar e
encaminhar os profissionals que deparam com tais problemas, ags

locais que hoje ja8 trabalham com a Psicomotricidade nos aspectos

clinicos, ao atendimentos de pessoas carentes sociais.
Gostarlamos enfim, gue a Comiss3c Organizadora do I1Y

ENPE, nos apoiasse nas nossas sugestbes, proporcionande meios na

abertura de espagos e apoio.
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Sessao Coordenada: Pratica de Ensino de Psicologia
Coord: Profa. Eunice G. Vieira (PUC-SP)

0s principais temas abordados foram referentes as possi
bilidades e ds necessidades da disciplina nas diversas realida-
des, entdo representadas. Podemos dal destacar:

1) A pPratica de Ensino, entendida como um campo de tra-
balho na Universidade, & um estagio que faz um relagdo biunivoca
entre a Universidade e as Escolas de 19 e 29 graus.

2) A visao de estidgio como observagido, participagdoc e
regéncia ndo possibilita & Universidade interferir nas Escolas e
nem estas ajudam na formagao do futuro professor. O estdgio, con
tudo, tem sido um instrumento para o futuro professor vivenciar
ocorréncias e eventos de classe, variando de acdrdo com os diver-
sos custos e locais onde se realizam. Isto tem possibilitado a
aquisigdo de instrumental ligado 3 dimensdo psicoldgica e aoc de-
senvolvimento da futura agao docente. A disciplina regularmente
oferecida tem contribuideo para a percepgdo do EU, do OUTRC, e uma
relagdao com a dimensdc SOCIAL.

3) Para que a Pritica de Ensino gde Psicologia possa ser
bem desenvolvida necessita de condi¢Oes basicas, tais como:

~ Carga horaria suficiente para o supervisor de esta
glos poder coordenar a troca de experiéncias e favorecer a refle-
x8o entre os alunos-estagidrios; hordrios para contactos sistema-
ticos com as Institui¢des Educativas; encaminhamento de alunos
com atendimentos individuais e ou grupais; observagoes diretas de
desempenho, etc...

- Verificou-se que nem todos os professores contam
com condigdes de trabalho gue possibilitam uma atuagac correspon-
dendo ds exigéncias da realidade. Registramos gue nas Institui
gOes Federais, Estaduais, e em algumas Instituigdes da Réde Priva
da de Ensino, ja existem condigCes para um trabalho eficaz, situa
g30 esta que foi congquistada 3rduamente. Mas, alguns professores

da réde particular 'sc obrigados a atuarem com grande nimerc de
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alunos em sala de aula, nfo contando com hordrios extra-classe pa
ra atendimento dos estagidrios e nem recebendo ajuda de custos pa
ra a sva locomogda,

4) Foi destacada a necessidade da interrelagio das Pra-
ticas de Ensinc com os Cursos de Bacharelado, para ampliar a dis-
cussao dos temas que devem preocupar a ambos, como a identifica-
¢3o de contelidos necessdrios para a formagio do professor de Psi
cologia.

Na coordenagao dos trabalhos verificamos que houve des-
continuidade da presenga dos participantes, razio pela qual, tal
vez, a discussac tenha se limitado is situagdes mais particula-
res, nao tendo atingido uma reflexio mais ampla e relacionadas

aos grandes temas e problemas propestos no III ENPE.



